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INTRODUCCION

Al escribir este breve ensayo, se pretende irrumpir un poco en el
" contexto do ciertos lineamientos que van més allé de los criterios for~
males’ que -la educacisn ha venido sustentando casi como una constante
hist8rica. En todo esto hay bdsqueda @ inquietud por wcompron.'ae'tor algo
més a la educacién con el desarrollo. Esto exige, indudablemente, un
andlisis y critica @ la vez, lo cual, si bien no totalizante, ofrece pautas
vélidas para el proceso reflexivo.

Tal vez muy pocos componentes de nuestra sociedad se hayan dado
cuanta que el momento educativo implica una actitud creadora y constan-
te, que no empieza hoy y termina mafiana. La gran mayorla, aln conside-
rando los profesionales que tienen preocupacién por el campo educativo,
se han establecido en un marco excesivamente pasivo y unilaterul, mediati-
zando reformas que bien podrfan haber tenido gran valor social, o bien per=
fecctonando los mismos moldes rfgidos que han comprendido al sistema.

No obstante,una serie do circunstancias indican que la educaqién
.vive la misma crisis de la sociedad contemporéneq, tal vez como una cau=
sal recfproca que no puede obviarse del andlisis general. Su dependencia
de las estructuras que imprimen el tono levemente modemizante de la re-
gibn es mds que evidente. La educacién alimenta al sistema con resigna=
da posicibn. No ingresd crlticamente a &l, ni menos lo cuestiona en sus
diversos niveles y formas. Pasa, de esta manera, a ser una prdctica limi-
tada a traspasar conocimiento, que en una gran mayorfa no es realidad

social, de un pot > generador a ofro receptor, cuya cantidad la limitq,
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por lo comdn, el estatus socio=econdmico. ‘Es declr, los sistomas formalas
de instruccibn actban como simples instrumentos de formacién para aquellos
educandos que pueden cubtir los costos de sobrevivencia tanto a nivel de
ascuela cuanto dentro del ‘contexto de la sociedad misma.

Esto indica que no es posible ‘ya aceptar un Hpo do instruccidn amor=
fa, desligada de nuestras crudas realidades socio=econdmicas, establecida
en un racinto flsico fuerte y unilateralments selectivo.

Un verdadero proceso edutativo debe ‘promover constcntomente formas,
astructuras, filosoffas y métodos para que el todo social busque una adecua=
da formacién =no elitista y taendcrata por clerto=; que lo permita corcre=
tar sus innatas inquictudes y'ona densa estructura  de liboracidn, como de
igual manerq, fijar en sf un accionar de amplia - solidaridad social, La edu=
cacién no puede ser una actitud contemplativa de cuanto ocurre en los di=
versos planos sociales, mds bien debe ir al encuentro do esas’ realidades, |
andlizaras cientfiica y objetivamente, proponiendo constantemente momentos
que lleven, en definitiva, a eliminar la odiosa opresién y discriminacién so=

cial, ante la que‘muchos no podemos permanecer tranquilos.o inarginados.

| Boris Yo.po h
Lima; Junio de 1973




EL MARCO INICIAL

Lds | mﬁltiplei deficiencias hist8ricas, cuantitativas, cualitativas y de
enfoque socio~polftico, demostradas por la educacién de tipo formal en
América Lating, nos hace una vez més cuestionar la 18gicz de sus proce=
dimientos, cuanto la rigidez de las coordenadas que_han fijado su mfnimo. |
apoyo al desarrollo integral ,

Entendemos por educacidn formal en este sentido, todo aquel proceso |
de ensefianza e instruccién impartido dentro de una institucion (escuela, | |
colegio o universidad),. sustentada dentro de una praxis legal=institucional,
destinada a favorecer a wna clientela minoritaria en relacidn a la constela=
ci8n o universo representado por una realidad concreta, con métodos y préc=
ticas de trabajo que requieren de variadas condiclones que la gran mayoria,
por las mismas causas del subdesarrollo, no pueden reunir. Ast, lo formal, se
adhiere al éoncepfo estructural=histérico del atraso.

Esa realidad, objetiva por supuasto, se refiere a una totalidud de pro-
cedimientos, sean &stos flsicos, biol8gicos, socio~culturales, polfticos o sico=
16gicos, b que a su vez implica una cadena de elementos coino totalidad,
procesos, relaciones entre &stos, contradicciones, estructura=concapto qpe.,‘?
se analizard después- ' dindmica e historicidad (1). .

Pareciera ‘ser que el amraigo de este tipo de .instruccidn, no de educa~
cién como luego veremos, es el Gnico que posee una validez pragmética para

un gran comdn de los componontes celulares de este cuerpo diversificado que

(1) Joao Bosco Pinto, “Extensién o Educacién: Una disyuntiva Critica®, Lima:
IICA, (mimeo) 1973, p.1C.




-4-

es Indolberoamérica. No puede existir instruccién sin escuela, El recinto
flsico determina la constelacién de unidades humanas que se intercambian

para perdurar en el momento socio-econdmico.

La Interpretacién del Desarrollo .

Se" desea conceptualizar aqul’ por desarrollo todo aquello que se opo-
ne, en contradiccién terminante, a la conceﬁciGn modernizante, progresista
o evolucionista de nuestras sociedades, que han hecho de su acclonar- un va=-
riado complejo de seudo-desarrollo, donde. las aspiraciones de las mayorlas, °
histéricamente marginales, quedan relegadas a un olvido manifiesto debido
a que las estructuras mismas no posibilitan, de modo alguno, su incorporacién
y participacién, entendida esta Gltinia dentro de un gran contexto socio-cultu-
ral, acondmico, politico y en el proceso de toma: de clecisi‘ones.‘

Ademés se quiere definir el desarollo tanto por los cambios de menta-

lidad que deben ocurrir en los diversos estratos de la poblacién, como por
los que también deben suceder en la sociedad misma en los planos ya cita-
dos, pasando de lo biolégico a lo 8tico; en cuanto el conjunto de bionas gene-
rados doben ser utilizados con fines morales. Es decir, en otros téminos, de

lo que Durkheim denomindba solidaridad orgénica en contraposicién a la so-

lidaridad mecénica. Se admite, dal mismo modo, que este desarrollo no es
posible sin que ocurran previaments una serie de cambios estructurales defi=

nitivos y concretos.




Educacién e Instruccién .

Un pals educa para la liberacién y solidarided social, e ir;stmye
con ‘afén de domesticacién o para resguardar la posicién socio~econbmica
de ciertas grupos. Esto aclare un poca o diferencia seméntica, gnoseoldgi-
ca y practica de ambos conceptos, la notoria diferencig mIOfpolt}ico de
sus contenidos, cuanto el molde en qus se desenyqelven ambas, En la reali-
dad gxiste un paralelismo entre educacién e instruccién pero, evidenfe;nenfe,
en sentido diferente. La- instruccién fluye en direccibn contraria a lo que es,
en esencia, un proceso educativo. Mds bien se contrapone a &ste, ocultando
la focalidad del acto integral. Instruccién cerrada, educacién dbierta. Dos
instantes importantes de mantener presente y que se irén aclarando poco a
poco. .

- Asl es como Fromm expresa qua... "La ‘ensefianza eseplar, ya ssa trans-
misién de conacimlento o formacién del caricter, es s8lo una parte y quizés
no la m&s importanie, da la educacién, empleando la palabra educacisn en
su sentido literal y més fundamentalmente de "e~ducere", sacar lo que esté

dentro del hombre® . (2)

Lo Dimerﬁidn ae Libertad

En este caso entendemos la libertad como ta relacién primaria sujeto-

objeto, de acverdo a la filosoffa de Marcel. En la exploracién del Ser, Marcel

- (2) Fromm, Erich, Psicoandlisis do la Sociedad Confempordnea, México:
Fondo do Cultura Econdmica, 1971 (Novena reimpresidn), p, 286,




-6 -

explica... "Me encuentro comprometido junto con otros en un mundo que -
me formula demandas: Yo respondo a los demés 'y asumo responsabilidades
para y por-sllos. Asf, lejos do ser yo mismo el fundamento de mi cortoza,
al conocer, 'y el motivo de mi constancia, al querer, es la existencia de
otro lo que me da mi primera nocidn de la existencia y es, en tanto creo
en la existencia de otros y actGo con esta creenciq, que afirmo mi-propla
existencia; similarmente, es la respuesta genvina a otro, lo que inicia y:
puede mantener: la creacién de mi propio ser en fidelidad*. (3)

Es as” como en palabras mds simples, Marcel se refiere al auténtico
sentido de ‘solidaridad, en el que el hombre se realiza comprometiéndose .
con los demé&s, sus problemas y sus vivencias. Esto sélo puede posibilitarto
un verdadero proceso de educacién, mas no una instruccidn que, por lo -
comGn, compartamentaliza’ el conocimiento y el saber, disasociéndolo de
“la realidad histérica de los palses severamente colonizados, la cual hoy
no ha sido solicitada, ni menos requerida. De aqul’ que los: fil8sofos exis=
tencialistas hayon bqtenﬂzado tan nftidamente este problema, al expresar. -
que la historia es el producto factico cuantitativo de las decisiones indivi-
duales de ofros y no puede tener autoridad alguna -para el individuo exis=
tente @ menos que &ste elija el dérsela. Para los roménticos de la historia,

he aqul un punto vulnerable.

(3) Blackmc.n, «S. Seis pensadores existencialistas: Kierggﬂc_!, Nictzsche,
Jaspers, Marcel, Heideg&r, §Ertre. Farcefona, Espafas Oikos-tau,

SeQe™' o ]W' Po




Un Enfoque Educativo

Educacién es en esta plenitud, sentido de autocritica, dilogo y parti-
: cipaéi&n, el saber que se discute y so.amplfa a formas més auténticas de
conducta humana. No es fanto el pensar y ol actuar tecnol8gico cuanto im=
" portan, Es el ser vivido que fija las metas del trabajo educativo, el hombre-
muchedumbre desposeldo de su fin por las estructuras socio=econdmicas, poll=
tico, culturales y religiosas, que han deformado el senﬁdg de la existenci;:a. -

‘Educar, una vez mds, es liberar. Es por esto que cada dfa se hace m&s im=

N mrescindible trabajar en este sentido. Seguir acultdndose en programas confu-

- s0s, es huir a una realidad féctica, es apartarse de lo concreto para detenerse
en el empate del tiempo demasiado Gttl y sufrir posteriormente una concreta
critica histérica.

La educacién es cuando hace conocerse al ser mismo y a la realidad
de su sociedad, con el fin de formular, actuando, proposiciones 18gicas que
tiendan a resolver fos conflictos y desequilibrios de la sociedad. En ningln
caso es cbsorber conocimiento. estético, mucho del cual es cientfficamente
cuestionable, éspecialmente en el campo de las . ciencias sociales y del de-
sarrollo,

Educar no es proteccién individual; educar es contribuir a preservar
moralmente el patrimonio social, buscando la mealizacién individual de todos
y cada uno de los componentes da la sociedad. Educar es tener conciancia
respecto a los demds, con humanismo y no en relacidn humanitaria (paternalis=

mo o
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Es do esta manera que,.. “una nueva polftica educativa gleba partir
de una concepcidn integral del hombre, del desarrollo y del pupel de la} adv-
cacién en la transformacién del hombre y de la sociedad... En efecto, la edu=
cacién debe centrarsa en el.hombre como sujeto de su propio dasarrollo, den-
tro de su comunidad. - Deber§ orientarse a lograr. el desarrollo pleno de la per-
sond, no solamente  en cuanto a la satisfaccidn de sus necasidades vitales, sino
también en cuanto a su participacidn responsable en decisiones y acclones en
los campos politico, econémico, social y cultural. Asl, la educacién es consi-
‘derada como uno de ios agentes més importuntes del cambio de la sociedad® (4

Ser educador es entonces estar comprometidos y actuar con globalidad,
no en sentido sectorlal, con criterios de agofsmo o aspectos fatalistas, ya que
la realidod puede ser radicalmente modificada.

De lo anterior se desprende la importancia de lo que dice Fromm...
“La tarea de imprimir en las gentes los ideales y las normas que gufan a

nuestra civilizacién es, ante todo, tarea que incumbe a la educacién. IPero

qué miserablemente inadecuado es nuestro sistema educativo para esta tareal

Su finalidad es, primordialmente, proporcionar al individuo los conocimientos
que necesita para actuar en una clvilizacibn industrializada, y formar su ca-
rdcter dentro del molde que' se. necasita: ambicioso y competidor, pero coope=
rativo dentro de -ciertos |mites; respetuoso de la autoridad pero desecble=-
mente independiente, como diten algunos certificados escolares; cordial,

“pero no profundumente afecto a nadie ni a nada. Nuastras escuelas y colegios

(4) HCA =CiRA:  Mucvas poifdicas de educacidn campesina extraescolar
para Arérica Latina". Desarrollo Rural en las Américas, Vol.lil,
N°3- 1971, p.22
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superiores prosiguen lo tarea de dar. a sus estudiantes los conocimientos que
deben fener para realizar sus. tareas précticas en la vida, y los rasgos de ¢a~
rScter que se desean en el mergado de personalidades. Ciertamente que han
tenido poco &xito en inculcarles la facultad del pensamiento critico y los msgos
de carficter que corresponden-a los ideales que se reconocen como los de - nues-

tra civilizacién". (5)

EL CONCEPTO DE ESTRUCTURA

Puesto que hoy no se coincibe nfﬁgﬁn cambio sc;n una ;:slteracién .radical'
de las estructuras, en cx;ya accién la educacién toma parte fundamental, inte=-
resa analizar el co‘ncepto de estructura en su fondo sustonciol;

' El anélisis estmctbrol,'descuidmdo lo .pummenfe accidental, intenta po-
ner de manifiesto un cddigo wcéb que vincula las mOI'tibles actividades de'l‘
hombre: su orgar'rizacwn s.ociol,. su vida ;cmémico y politica, sus creociones"
orﬂ&ﬂccs, su lenguaije, y abn su acﬂvidod psl'qmoo e Intelectual (6). De esta
modo, la nochn de totoladad sistemética aparece como uno de Ios resortes

esencidles del andlisis estructural, lo cual permite alcanzar verdadera obietF
vidad y clpunl'c:r con rigor a la formulacidn exacta de leyes generales. Ei{ ‘
ast como ol método estruciurd se ?uego a tratar los e|ementos de una totuhdod
como entidades mdependxentes, sin ninguna relacidn e inflenciu entre allos.
Més bien integra la 'h"\terpretuct'én de los fendmenos el algo esencialiente

coherente,

(5) Fromm, Erich. 6p.cit. p.284

(6) Corvez, Maurice. Los Estructuralistas: Foucault, Levi=Strauss, Lacan,
Althusser y otros. Buenos Alres: Amorrortu ed., 1972, p.?
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El enfoque estructural abarca un conjunto de fenémenos interralaciona-
dos, que deben sar apreciados en su totalidad si se desea entender cuales- "
quiera de sus partes, en contraposicidn a-la visién atomista, en lu que se par-
te de microentidades. En otras palabras no se puede dbordar un Grea fenome=
" nolégica como un compartimiento estanco, pues todo se desarrolla as’en una
especie de vaclo social, en donde el fotichismo de las reldciones entre cosas
oscurace las relaciones subyacentes entre personas, est;blgctdas e interactuan~
do en universos mds omplios o extensos . (7) | | |

De este modo, por ejemplo, lo anh'opologra oplicada pretende el cam=
bio de las estructuras de una socnedad poro que esta evolucione hacia otms
formas da relacién entre los hombres y los grupos, con lo cual se sﬂ'ﬁo enla
dioléchca y la diacronfo. (8) Sin embargo, para esto la antropoloofa espo~
cnalmenfe, y ofras ciencias del comporfamiento, se esfuerzcn primero por cono=
cer tales esh'ucturos, onollzar las fuerzas de resmencio que ollas momﬂes-‘
tan yestudlor sus leyes constitutivas, ya que tampoco el. hombre polﬂ'ico |
se impone comc meta cambiar las cosas por el stmple placer de canbiorlos,
sino con miras a m;mdazar el onﬁguo equilibrio social, condenado en noubre
de ciertos valores, por‘ un nuevo equilibrio que le parezca superior.' P;>rque
el hombre poblico, el ser polmco al cual se haoe naferencnc, no puede ctec;r

nuevas estructuras a partir de la nado O, mds exoctamente, de noda més que

(7) Castro, A, y Lessa, C. Introduccién a la Economfa: Un enfoque estructu-
ralista, México: Siglo XXI ed., s.a., 1970, p.4

(8) Bastide, Roger. Antropoloic Aplicada. Buenos Aires- Amorrortu ed.,
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los conceptos de su razén o las imégenes de su imaginacién creadora.
Debe tener en cuenta algo sustancial, imposible de evitar: los hechos his-
tsricos y presentes, las posibles circunstancias futuras, las evidencias so= |
ciales.

En cierta manera los palses rezagados se caracterizan por un régimen
de inmovilismc que comprende a lo cultural, econdmico, institucional, poli~
tico, religioso y social. Para hacerlos salir de &l no basta 1a buena voluntad,
la improvisacién o los aprestos de. romanticismo--nacionalista a qua son tan
afectos, sino que es necesario analizar tal inmovilismo en todos sus aspectos
y sactoras, Tal cual lo explica Bastide... "la que.se impone, para romper
una estructurg, es acatar las {eyes de’ estructuracién y desestructuracidn que
puedan operar en el interior de esa estructura®. (9)

En este contexto el estructuralismo puede concili‘arse con el probabi~
lismo, ya que proporciona a quienes deben tomar las decisiones, incluso cuan-
"do el régimen posibilita al pueblo para elegir o sus gobernantes, los mandos
de las posibles operaciones del cambio, cuanto sus implementaciones concre=
tas,. |

Ahora, no hay duda alguna de que el hombre es actuado por las .os=
tructuras que conforman la sociedad, las que a suvez fijan astructuras in-
conscientes que moran en &l y que -incluso lo constituyen.

De aqul que para pensar al hombre no sélo hay que querer hacerlo,

sino querer que ese hombre sea reconocido en su totalidad, en sus caracte=

» 4

) Ibid, p.127
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risticas especificamente humanas y en'las estructuras infternas o externas
qué lo van desarrallando o moldeando, “stricto: sensu™, en-un comp artimento
onti-lfberodor'.’

Es por esto que el antropSlogo, al conceder prioridad a los hechos
culturales, muestra qué las instituciones sociales no pueden ser comprendi-
das si no se considera a los individuos que participen de ellas, y que a su
- vez esta participactén no puedé ser comprendida sin hacer referencia a los
sistemas de valor ibherentes a los grupos sociales que aquellos seres Inte=:
gran. Con ello se sit6a en una condicidn de ayudar a los ofros especialis-
tas en organizaciones sociales, particularmente al sociblogo partidario de la
soclologla aplicada al desarrolio, a comprender mejor las resistencius que
pueden encontrar sus planes de cambio y, por lo tanto, 1o necesidad de te-
ner en cuenta las reacciones de las culturas énicas. (10)

Ahora bien, el impulso del anélisis. estructural implica, de manera igudl,

dbarcar o extenderse a 'los dominios de la reestructuracidn, como fase com=

- plementaric del primero. Delgado y Arce constderan.a ésta. .. *como el pro=-
ceso integral de transformacién estructural y como una polftica de desarrollo...
Lo reestructuracién como prooeso, as un conjunto de acciones coordinadas, des=
tinadas a eambiar la estructura - cultural, social, econdmica y politica de.la
comunided de base, adecuando su organizacién y funcionamiento al logro-de

una nueva comunidad. Esta’debe -conllevar la plena participacién de sus

(10) Ibid, p.123-4
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miemhros én su desarrollo integral, sin descuidar que sus acciones estén en-
granadas al: proceso de dasarrollo nacional, aspirando de-esta. manera a supe=
rar la situacidn de dependancia y marginglidad en que se encuentra". (11)
De esta manarg, la reestructuracidn es un instrumento, .un medio, de
movilizacién, promocién e integracibn social, que nace, precisarmente de aquel
anlisis gstructural ejtado.
~ Pormitir-situar la educacién fuera del andlisis estructural, de sus for-
mas y objetivos, es centraria en un-grave vaclo, cuyas repercusiones pueden
ser extremadamente dégenerativas,
LA CONSTELACION DE LA PROBLEMATICA
Fljor 'los ‘porﬁmetros éue enmarcan la n;eg‘ofi’vidod’d:e' lc; ensefanza for=
mal en el conhnente, no es dnﬂ'cll del todo. Una gom riqu sima de antece-
dentes hlsténcos nos llevo a raproduclr sus def' cnencias esencnales y su dc-'
vc;rcio completo con las causales que "definen b medular del subdesarrollo mis-
mo, Trafcremos do exphco: las fundomen*cles pues, por el carécter mismo.
del documento, no es posible agoiar. todos los clrcunstancnas deformantes, aun=
i

que ellas son dorivadas directas del comunto que se enuncio.

[
o

El o:den Cuonmaﬁvo

En este cspecto la educacidn de ﬁpo formal demuestra su concreta inco-
pacidad para dbsorber legitimamente, en cuanto a democratizacién se ref’.ere,

a todos los conjuntos generacionales del continente, considerados (tal vez con
: " 4 N . . ' .

(11) Delgado, Carlos'yArce, .Eduu'rdo. “La Orgénimcsdn Carﬁpesinq ven el Perd®,
: ICA: Organizacién Campesina (Mesa Redonda del Consejo Técnico Con-
sultivo), San Salvador, mayo ' 5, 1972, p.4.1.6
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mucho romanticismo e idealismo) como un universo gendtica: y socidlmente
iguales. Su selectividad se basa, por una coincidencla caracterfitica del
subdesarrollo y dependencia tanto exterria’ como’a nivel de intrapals, en wna
correlacién absoluta=positiva con los' antecadentes soclo=econSmicos do los
aspirantes o educandos en una de sus tantas latitudes. Numerosos estudios
ast lo demuestran, cuanto cifras o estadlsticas que serfa muy diffell descono=
cer o do rostarle validez. La escuela y universidad son enclaves que agrupan
y promueven al elemento mthimo dal céniunto, a quienes pueden cubrir una
ensefianza bancaria y que rechaza a quienes el medio los imposibilita total
y concretamente para costear olgunos oﬂos de lmtruccnén.

El hecho de que exkta una lnstruccién p(blico y gratui tc, no pasa
de ser ofra fOlOClG mds dal conﬂnente, por cuanto la estrategia misma del
sdadesan'o"o impide a un conﬁngenie considerable de la |uventud cubnr
los costos mthimos cqmo para siquiera alcanzar a llegar a la escuela y per=
manecer en ella, 'Ademﬁs la paradoja se hace mds palpable, cuando los di=
versos gobiemo; concedén éportes sustanciales .a divér;m escuelas privadas-
religiosas y laicas Q donde es scbido, por lo general, concurren educandos
de un status soclo-econémico medio=alto. Esto d!cotoml‘a impide en n verdad
hablar de un verdadero proceso democrético, en cuanto a eduéaciGn se refie=
fo;, yo que se favorece a los yo favorecidos y se perjudica a quienes muy
poco han temdo, los que resultan ser las grandes’ mayorl’cx.

Mayor motivo de preocupacién son las pérdidas poblicas que no se pue-
den calculor en dinero, algo que es intangible pero muy lmportonie. La refe-

rencia es ‘aqul a los educondos que abandonon 1=0-que debende dbandonar-
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el sistoma una vez que han ingreso a. 8l. La pérdida de confianza yde la
propia estimacidn, el sentido de frustracién y de fracaso, la impresiSn de inu-
tilidad que pesa sobre tanta gente .joven, quienes no han burlado al sistema
docente tanto coma el sistema los ha. burlado a ellos, - estructura .y define
un grave problema sacio~polftico, que no se absorbe con toda su crisis me=~
dular. Pocas veces interesa buscar las razones del por qué un educando
deja de asistir u la escuala. Incluso, la investigacién es précticamente
nula o este respacto. Esto refleja una apatfa absoluta de las autoridades
educativas. De manera paréc!da, no es mucho lo que importa analizar los
calcificados métodos de ensefianza y evaluacién que rechazan irracional=- .
_mente a una serie considerable de educandos.

En paldbras similares, el sistema ‘es cerrado porque no admite el con=
tingente potencial y expeledor porque sub=selecciona arbitraria @ incon=
secuentemente al grupo, ya que le es imposible utilizar ofvas préicticas
que no sean los aesquemas tradicionales de trabajo educativo. Sin creati-
vidad y sensibilizacidn, tal sistema no puede Qer més que anacrénico y
anti-solidario,

Castillo Rfos observa también que... "La educacién, en tanto its=
trumento de luchg, trasmite conocimientos impregnados de un profuendo ca=
rcter de clase... No es clerto que todos los nifios son iguales cuando se
trata de adquirir conocimientos. Todas las clases explotadoras han imono~ -
polizado el conocimiento c; su prbvecho, privando a las clases expiotadas
de 'su derecho a la‘educccidn... En las regiones subdesarrolladas los niﬁo?

por falta de nutricién, vivienda adecuada y pocos estfmulos culturales, se
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desarrollan con doficiencias en relactén a los nifios de las regiones desarro=
ladas". (12)

En estds circunstancias sSlo puade llogar a ta cima una minoa que
despuds constituird' la burguesfa o la oligarqula. ‘La gran mayorfa se ve im=
puls'add- hacia la base, dbandonada a su prOpia"ﬁem; sin objetivos claros.
Veamos algunas dimensi‘on'es estadisticas. '(13) :

1) S8lo a modo de ejemplo, 'puesto que muchas ‘cifras se han dado yaq,
se pdede sefialar que entre 1967 y 1958 casi 70 niflos de cada 100 en edad
de asistir a la escuels primaria estdban matriculados en un estcblecimiento
escolar. Pero, mientras que los palses desarrollados alcanzaban porcentajes
de casi 100% (América del Norte, 98%; Europa y URSS, 97%; Oceants 95%),
los pafses en vius de desarrollo se hallcban muy rezagados, con 70% én Amé=
rica Latina, 55% en Asia 'y 40% en Africa.

2) St s toma como referencia el grupo de nifios que en 1967-1968
tenfan de 6 a 12 afios, se observa que on muchos pafses de América Lating
entre 4 y 5 nifics de cada 10 no csisten a la escuela.

3) En 1967-1968, el porcentaje de nifios en edad de asistir a la escue=
la secundaria matriculados en uno u otro de los posibies'.‘hivéles de esta ense-

fanza era de 40 por cada 100 en todo el mundo;

(12) Cashllo Rfos, Corlos. I.o Educacwn on China: Una Paedago g fa Revolucionaria,
Lima: Mosca Azyl Editores, 1973. p.26

(13) Cércoles Brais, Gabriel. "La Implacdble Denuncio de las Cifrcs“. El El Correo
(Unesco), 1972, p.20-23.




4) La diferencia entre palses desamollados y pafses en vius de desarrollo
-era todavia més importante que en la ensefianza prmaria, puesto que, mien=
tras en América del Norte el 92% de los nifios y adolescentes de ese grupo
asisttan a establecimientos de ensefianza, en Europa y la URSS el 65% y en
Oceania el 60%, en América Latina el porcentaje era de 35, on Asia de 30
y en Africa de 15,

Pero hay otro problema mucho més grave: el de. los nifios que abando~
nan los estudios antes de terminarlos. En ciertos palses este problema alecan-
za dimensionaes pavorosas, sobre fodo sIA so piensa en el némero yu relativa~
mente escaso de los alumnos matriculados en primer affo,

En la mayor parte de los palses atrasados un nGmero considerdble de
nifios llegan a la escuela en condiciones. desventajosas. Sufren un fracaso
inicial o alcanzan un éxito limitado en sus primeros afios de estudio y su  fra=
caso escolar persiste y se intensifica con los afios.

La desventaja se debs, en parte, al origen social del alumno y al me-
dio en el cual vive. Y en parie se debe también a la propiu escuela. La
influencia aunada a los factores institucionales y del origen social guarda
relacién directa con el &xito escolar del nifio,

Es indudcble que la igualdad de oportunidades .tiene consecuencias
econdmicas, polfticas, sociales y educativas. El hecho de reconocer las rela=
clones que existen entre el origen social del alumno y el éxito que puede
tener on sus estudios constituye un paso fundamental para poder comprender
las transformaciones que es necesario introducir en el sistema con el fin deo
mejorar las probabilidades de quienes se encuentran actualmente en una

situacién de desventaja.
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P " En los pofses en vlas de desarrollo, las disparidades econdmicosociales
entre los padres de aluminos sSlo han sido objeto hasta chora de estudios muy
parcidles & incompletos. Esto es importante puesto que talés disparidades
guardan estrecha relacidn-con las-oportunidades de acceso a lu escuely,

con la continuidad de los estudios y con ol éxitode ellos.

La selaccidn social se presenta ya en el paso de la educact¥n primaria
a la secundaric, mds tarde durante lu secundaria y, de maner: mucho més
radical, cuando se pasa a la educaciédn suporior.

Volviendo al caso del abandono. En afecto, el ndmero de casos de
abandono de los estudios primarios alcanza én ciertos palses cifras supario=
res al 80%. Quiere esto decir-que menos de 20 nifios de cada 100 que
comienzan sus estudios sobreviven en la escuela hasta el final del ciclo.
Cuando ademés esto ocurre en un pafs donde sélo 10de cada 100 nifios
entre los 6 y los 12 afos van a la escuelq, la conclusién es que de esos
niflos Gnicamente 2 prosegulr8n sus estudios hasta el final de la primaria.
Asf en América Lafing, m&s de 50 de cada 100 nifos matriculados dbando-
naban los estudios en El Salvador y Panamd, m&s de 60 en Brasil, Ecuador,
México, Paraguay y Venezuela, y més de 70 en Colombia y Guatemala. En
el caso de las zonas rurales el porcentaje lega en muchos pafses’ hasta 90.

(14).

(14) tbid,




La estructura de tenencia de la ﬂgrra, sumados otros factores que
conforman un afraso concreto, limitan las posibtiidades de proseguir hasta
el findl los estudios en las escuslas rurales, lo que compromete abn lus
perspectivas de modernizacidn de las explotaciones agrfcolas extensivas,

odem&s de espolear y acelerar la emigracién hacia las civdades.

Altenacién Educativa

Los sistemas de instruccidn en Indoiberoamérica han estado actuando
dentro de un “vacuum", cuyo sfhdrome caracterfstico ha sido el de impor=
tar modelos_es.tereoﬁpados, postergando el andlisis de las circunstancias |
histéricas de nuestras abrumantes reallidodes que aln opﬁnien y someten a
demasiadas potencialidades humanas, mds bien, a un gran conglomerado de
seres que no vislumbran una salida hacia mejores sistemas de vida.

Tales circunsta.ncicx podrian, indui:lcblémnte, enriqueéer vn verdadero
proceso educativo, mediante la percepcidn analftica de los ﬁormenores y
varidbles causales d§| claro deterioro continental. Baste tan s8lo analizar
la manera como se ensefia la historia de la regién en los colegios. do los
diferentes pafses. AlIT hay buenos y malos, vencedores y vencidos. Asl
es como se gonara esa potente balcanizacidn mental=sicolégica entre los
latinoamericanos, la cual detiene precisamente todo intento de integracibn
de la regibn, mientras en o;ros Gmbitos Ibs colosos econémicos prosiguen
despicdadqmenfe; utilizando nuesitos recursos bésicos con un claro defterioro

de las condiciones de vida de las masas yu suficientemente paupémimas.



Dasde otro &ngulo, la mayor. parte de las universidades, que muy
bien podrfan integrar en su cuwriculum cursos analfticos sobre los aspectos
fundamentales ‘del subdesarrollo, no hacen sino continuar con esa rara peda =
gogla tradicional ascépticas.. "La. universidad, consideroda como un
“idene", ha contribufdo notoriamente o preservar el establecimiento y el
atraso integral, al ser ella elitisty, alienante y exclusivista®. (15)

Prosiguiendo con este segmento del macroandlists, es iﬁnegcble en=
tonces que tales modelos' génespond;n a los valores 'e Intemse# do lus
élites dominantes, quienes han salvaguardado ol usufructo del ;nbiente de
la ensefiunza con el fin de preservar en el poder a sus descendientes y por
tal, al sistema mismo. Una encadenacién hisi.'drica, que no puede ser cir=
cunstancial, como a menudo se esgrime ~desde ciertos poloq reaccionorio$
por supuesto=, la cual entorpece cualquier momenfo de fntegraciﬁn s&:ial
o ol mthimo intento de disminuir los rangos de esa extrahé clasificacidn
socioi estratificada que a menudo los sociélogos convocan para clerto ﬁpd d
de andlisis, Posicidn social e insﬁuccién, p;:san a ser una misﬁc cosce
Ambas se r;fuerzcm, no importando los medios y prdctiéas que se utilizan,

Aunque se han‘operodo ciertos cambios én el paso de lu estratifica=
ci6n social colonial (en donde ol potroﬁcndo y ql éaﬁiéiodo burocrético ejer=
ctan el control absolutc;) al ﬁewntg, toda lc; étwcﬁa social laﬁno'omerica.-

na no ha experimentado una mayor reforma estructural, Y la educacién for=

mal, con sus instituciones anquilosadas y sus seudo=-reformas coadyuvantes, ha

sido una clara co=participe del anti=cambio,

(15) Yopo, Boriss Educacién, universidad, elitismo y alienacién. (Manuscrito
de un libro aGn no publicado),




Lo anterior es camespondido en las palabras de Ribeiro... "Desde
la Indeperﬂencia hasta hoy, el proceso de diversificacidn progresé mucho,
manteniendo, sin embargo, claras Ifheas de continuidad. Asles que ol - -
cnﬁguo patronado de parfil principalmente seforial y parasitario se actua-
liza, encamado por un empresario modemo. No abstante, retiene la vieja
oligarquia, latifundista de estilo arcaico y se asocia ath mds estrechamente
a las empresas extranjeras, cuyo estamento gerencial pasa a ser hegemdnico.
El patriciado, a su vez, se plebeiza,’perdfgﬁdo algunas de sus caracterfsticas
potriarcales y nobiliarias ~como una &lite fundada en la nobleza.o en el
poderfo de las grandes familias~ para oonvertirse en un liderazgo polﬂico-;
profesional, fiel a |os bases insﬂtucnonales del régnmen, pero represeruun-
do yo la supremucl’a centralizodora del Estado. Las altes jerarquias ocle-
sldstiqd plerden su antiguo poder y prestigio; las nﬁlim'l.'es ganan ma*or

consistencia profasional, influencia y poder, on tan.to que las universitarias

se expandon y modemizan para formar una intelectualidad oficialista y
reaccionaria” . (16)
Diftcil se hace ante tales circunstancias explicitar o exponer un

modelo educativo auténtico, enmarcado en la problemética misma que de-

termina el abismante rezago de la regién, su estancamiento y la pulveriza-

cién de sus grupos scciales.

(16) Ribeiro, Darcy. "América Latina: Pusblo, clase y Poder”, Participo-
cién, Lima=Perl, Afio lI- N°2, febrero 1973, p.42,
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En la liférﬁﬁ;d'éoﬂtemporanea .qua existe sobre: las cienclas de la

conducta, el t6minb modelo - ha alcanzado una gron difusién, . Este concep~

to adquiere significados ¢ada vez mds amplios y diversos a medida que la.
adoptan més y mds iﬁi'rés’ﬂéadbrés. Por lo general, se reflare g una estruc=
tura que permite presentar los conceptos de manera tal que- los investigado-
res puedan Iograr porspectivas mds adecuadas y fructiferas con respecto o -
los fendmeh'os'que se estudian. (17).

" Sulford y Merrifield han eldborado un modelo para integror factores
inteiecfuales en un sistema. Definon el modelo como un... “conjunto de .
consﬁ'v;:cciones ésﬁécmcadas'de tal manera que sus relaciones formales re-

sulten avidentas” .18 - .

El Sentido de Alienacién

Ser{a ﬁmy diffcil entrar al andlisis estructurativo del subdesamollo de’
indoiberoam&rica ydl de esta seccién mismd; sin considerar seriamente al

fendmeno de la alienacién. Sencillamente es un concepto y devenir clave.

Sabido es que Marx utiliz8 el citado concepto como Instrumento para un nue~-
vo andlisis socio=acondmico, con el fin de ofrecer una explicacidn racional

al fendmeno del hombre desposeldo de su produccidn.

(17) Brodbeck, M. : "The Fhilosophy of Science and Educational Research®,
en Review of Educational Research, diciembre 27, 1957, p. 436

(18) . Guilford, J.P. y:Merrifield, P.R.: The Structure of Intellect Model :
Its Uses and Implications, California: Unlversidad .de California del
“Sur, 1980, p.13
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Es muy posible que Marx, bajo la influencia de Hegel, haya adapta-

~ do el concepto alinsceidn parc transformarlo en el de alignacidn. Para Hegel
la alienacién se relaciona con el desarrolio de la cultura y con la separa=
cién del hombre respecto a s mismo; es decir, se ha convertido enun ser.
extrafio a s mismo. (19)

. Denfro de los diversos tipos de alienacién, posiblemente ninguna haya
sido m& dafiina para el subdesarrollo del continente que la alienacién cul-
tural, la cual estd thtimamente correlacionada con los fundamentos y préc-
tica de la educacién, o de la instruccién domesticadora en este caso.

De acverdo a Gelinas... "la alienacién cultural consiste fundamen-
talmente en mirarse con los ojos de otros. Equivale a apreciarse, o mejor
dicho Wciam, con los criterios dal invasor”. (20).

La alienacién cultural es entonces una condicién sico~social segln
la cual una: persona, por diversos medios y circunstancias, se encuentra
privada o separada .de su esencia, Esta circunstancia es més que evidente
en el "habitat" de las grondes poblaciones indfgenas del continente yen
el de la masa campesina, pues las clases sociales oligarcas y burguesas
se auto=alienan, tanto para conservar sus bienes econinicos, cuanto por el
esnobismo de ser el ellos-extranjerizante en oposicién a la daspra«:iablea con=

dicién de sentirse autdciovnos,

(19) Friedrich, Carl J. "Introduccién a la Teorfa PolMica®, México: Edito-.
rial Roble, 1969, p.52

(20) Gelinas, Santiogo. “Motas sobre la alienacién cultural®, Santiago
Gelinas et.al., Las Culturas Bolivianas: Estudios Culturales, Oruro=
Bolivias E. Rodrfguez y A, Murial ed., julio 1972, p.3
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Fécil es entonces deducir que la causa bdsica de la alienacién
_ es_la dominacién y la invasin diversificada, todo lo que és anti-~didlogo. .
lndudablemente que cualquier invasién-en el drea de lo humano supone un
sujeto que invade: un invasor, el cual reduce a los individuos del espacio
invadido a meros abjetos, es decir, a seres para el otro, para’ el gran fin=.
quero, terrateniente, industrial o minero, o bien para los grandes :intereses
extranjeros, en donde las compafifas multinacionales ocupan hoy un lugar
preponderante, El hombre invadido deja de ser en su proplo yo, se esta~
blece sTquicamente en otro medio que en esencia no le comesponde.

" De esta manera se llega' a la colonizacién, la cual cosifica y divi=-
de el mundo en dos. Para legitimizar su cometido el.colonizador se. ve en
la necesidad de desvalorizar a los hombres del Grea invadida, dedicdnda-
sa en forma sistemdtica a desmantelar todos sus esquemai’ culturales. Y
como es ya altamente comprobado en la regién, el ser colonizado accba
‘por internalizar la imogen que el colonizador -tiene de 1. Con esto su=
cumbe completamente, Es incopaz de percibir y por tal de criticar, con
lo que Kicitamente acepta el desbalance y la condicién de atraso.

Dentro de una descripcidn fenomenolégica, la alienacién culturdl
" so expresa de muy variadas ‘maneras. Gelinas ha sefialado las sigulentes:
(1)

1) Verguenza y auto=desprecio; complejo de inferioridad.

(2]) OboCifQ '
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2) Admiracidn para todo lo extranjero.y/o importado.

3) Culto de los valores ajencs..

4) Mimeﬁsn;o: aceptacién del metropolitanismo de lo cultura,
. 5) Sicologla de mala sverte y fatalismas.

6) Repliegue en la costymbre fuera:del tiempo.

7) Espititu de mendicidad,

El andlisis de Goroudy, en cuanto a fa ohenoclén dics rolacidn, es
fundomentci Puro aaroudy,..o Yol hombre, oiienodo en las leyes no hu-
manas del haber, ha perdido en ellcs SU ser y sv esenc.o, que es persaguir
conscientementa unos fmes que sl reallzc en su trabajo. Se ha converti-
do en un ob|eto. Esto alienacién se desorrolla en todos los nweles do lu
vido, y, a todos los nweles, deshumatiza ol hombre ydlvide la socnedad.u
Esto relocl&n enfre el trcbago muerto y el trobop vivo, entre ser y haber, hcber, |
es la loy profunda de la sociedad capntohsto y de su devenir. Cuanto mﬁs
crece ol hcber en manos del capltalisto, més so empobrece ol ser dol cbrero
que es ol cn:tor. (22)

Tal cuul lo exponi’o Mcrx...: "En éonsécumcia,- los miaciones enﬂ;
los hqnbres so metamorfosean en relaciones entre cosas® (23) El hombr; .

pasa a ser segundo plom;, para dar paso @ la importancia de la materia.

(22) Saraudy, Rogér. Perspectivas del Hombre, Barcelona: Ed. Fontanell&,
S.A,., 1970, .Zié.

(23) Marx, Carlos. £l Capital, (ili), iviodrid: Edaf Ediciones, 1970. p.54
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Marx mismo enfatiza tal asincronfa social cuvando expone "qua..; “Esto
fetichismo de la mercancta rige igualmente el trabajo cuondo &ste se
convierte on mercancla al alienarse: en lo que concleme al obrero, su
propio producto se aleja constantemente de &l en forma de capital®, (24)

Este aspecto de la alienacién, al que tanto han contribuldo los sis-
temas de instruccidn aristocrdficos, va thtimamente ligado a otro fenSmeno
que importa analizar, Es este el do Io ocultumcidn. Por tal se entiende
oo el conjunto de los fenﬁmenos resultonm da que grupos da lndlvidoos
perténecientes a culturas distintas entren en contocfo cooﬂhuo y d!recfo, y
de los cambios que se pfoducen on los modelos culmrales orlginanos“. (25)

De acverdo con esto deﬂnlcidn, la oculmroclén debe ser disting uida
del ccm'bio cull'urcl del que no forma mds que un ospecto, yde la aslmi-
lacién, que es tan sélo una de sus foses. Estos momentos son conﬂnuamen-
te confundcdos. Lo mismo sueede con la difusién, la cual, si bien es ciet-
to que se produce en todos los casos de aculturochn, es un fondmeno que
con frecuencia se desorrolla sin neoestdc_d de que exnston contactos enh'e
grupos culturales y, ademds , sﬁlo constituye un aspecto del procesq de
aculturacién, | o | - S -

Pero aGn hay que og-egar otra dnferencic. Es |o que sapora a la ocul-
turoann de Ic endoculhxoci&n (0 enoultumcién). Esto dlﬂma consiste en
la transmisién de la culturg, por parte de los adultos, a la generacién
ave h & de sucederlos. Por lo combn la endoculturacién se ubica,

(24) 1bid, pell
(25) Bastide, Roger. op.cit, p.40
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histdricaments, en el transcurso de los primeros afios de vida, en donde la
familia, priorlt&idﬁlente, la tglesfa y el colegio juegan un rol importantfsi=
mo.
Por Gltimo es 6l presentar la sttuacidn de aculturacién forzada,

o que ocurri8 tanto en la stivacidn esclavista como en la colonial, a la
cuc;l sobre\.iino la aculturacidn planificada en exclusivo provecho y atencidn
de los fines de una clase o estrato deférmingdos.' . |

| Fdcil os comprender que los sistemas de instruccién formqles.son me=
dios fértiles para la enajenacién, ollendcién y aculturacién, en donde se
apura concretar las estructuras de dominacibn y los valores materiales del
‘progreso, antes que aquelos de una profunda glidoridad soclal. G seq,
que la educécién posa a ser una varioBle consisten’e para conseguir la
desalienacién y tomar ubicacién de estructurada personaiidad autbctona,

clary pre=condiciones para concretar ‘el cambio estructural

Pedagoglu y Ascepsia

Lamentablemente, y como ofra constante hist8rica, se da por sentado
que tna reforma pedagoéica corresponde a una reforma educativa. Sin
embarge, e hacho de alterar la pedagogla y los métodos de ensefianza no
implica, en dbsoluto, que ab fravés de tal préceso de énsei’ianza se estén
cuestionando las estméwmé del atraso y de la dominacidn social. Muy bien
puede dedﬁcirse entonces qbe una qltercciéq‘at; la metodologla de la en=
safianza es insignificante a un cambio soci;UI, ya que se prosigue acthuando

en la estructura y para la estructura de dominacién. Es decir, so insiste
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on un raro sentidd de eficlencta do los edt;condos que han tonido la primi=
cia de ser acogidos por el sisi‘cma.f Mejorar dentro de! p'oféslo;dliirﬁo y

de la tecnoestructurg, para ser la 8lite intelectual que ayuda a comandar
el proceso con la mayor eﬂcocia posible. Tal preservacién del cfreulo vicio~
so del atraso, corresponde al poco alcance que tiene la pedagogla costum=
brista o libresca que se !rﬁéﬂu en los procesos de la actual ensefianza,

De_aqul que los cursos de metodologla de lo ensefanza caracen de inferés

en las circunstancias presentes, pues el problema de fondo persiste; tales

cursas son chsolutamente neutros ante una decidida posicién de la educa=

cién para concretar el cambio estructural. Es implementar una de lcs tan=

tas técnicas de qué se vale el fendmeno de la dominacién y del “cpurtheid”
sociul, |
Chiappo es muy claro a este respecto cuando expone... “Las tredi=

clonales reformus de la educacisn ast’ como oquellas que adn preconizan

los modelos conservadores de tipo pedagogista y simplemente modemizunte,

se sostiene en fulsos supuestos tales como que la educacidn es igual o es=
cuela, la educucidn es un proceso de incorporacin a un saber que debe
saberse, u un comportarse y valorar que debe ser afl segln los cdnonas

de la clase dominante; | educucisn se justifica en cuunto a habilitacisn
de racursos hurkinos para aumentur la productividad de la mano de obra®.
(26) Todo esto, do acuerdo al mismo autor, estd stendo dessnmascarudo en

los Gltimos aufos, uunque seu preciso insistir continuamente puru tx.ntener

el nivel de sonciencia logrado y profundizarlo.

(28) Chiappo, Leopoldo. “Liberacisn de la Educucisn en la Revolucidn
Peruuna". Participacibn, op. cit. p. 27
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La tro‘yecl'oria de la regién, en materic educativa, se ha concentrado
on la costruccibn de mds escuslas ante el claro crecimiento de la poblacisn,
Con esto se esperaba absorber a .los contingentes nuevos en edad de iniciar=
se en el ritualismo escolarizante. Parecla ser el todo actuante. iNo se hun
considerado las altus tasas de desercibn y el hecho de que hoy Latinoumé=~
rica tiene dos y medio millones de unalfubetos més, en cifras dbsolutas, que
hace cinco afios ctrds,

Esto explica la negatividad y falta de éxito del saber oficial imparti=
do a nivel do escuela y con una metodologla ajena a aquellcs circunstan=
cics en que se genera al saber popular. Tal vez podrfa hablurse aqt'.nl'.de ;
unG imposicidn cqltural que mds bien cousa divems ',"'9'-’""05 en .lu mente
del educand>, pero no su liberacidn. |

La escual: o la univérsid:sd, con una pedagogla estereotipadu y’ sofis=
ticada, no deja de ser en tuies condiciones un mecanismo eminentemente
competitivo, en donde los educandos nc tienen las mi;ms cond.iciones, in=
quietudes y anfecedentes para un juego limpio. Esta escuela utiliza a sus
profesores, pensum o currfculo, sistemas de »evqiuacionqu y otms, para cono=
cer si su saber ha sido asimilado, aunque sea sdlo momentdneamente. No‘
hay diSlogo ni participacién, ni inferés para quienes no aprucban o para
aquélbs que ni siquiera han podido ingresar al aparato instructor, Escuélo
y pedagogfa se apartan de la realidad concrefa, pofg buscar refugio en
al continuisimo, una tarea singular porque corrasponde a la ley del ml’ni-

mo esfuerzo y de concrefas ganancius para quienes estdn en ese circulo.
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Pero esta situacidn es mds complejo y determinante. El citado con-
tl'M pedagbgico corresponde a un plano ideolégico determinado, al de |
las classs dominantes, quienes construyen su propia conciencia de cluse:
para precaverse de cualquier posibilidad de un cambio estructural rudical .
Y para esto, indiscutiblomente que la escuela restringida con su instruccién
y pedagogia depurada, constituye un excelente medio. Se ensefic un cono-
cimiento estdtizo, para que los educandos -elitistas promuevan las costum=

bres de la tradicidn. Es decir, la hegemonla del poder se muntienc.

La ldeologla

En esto caso se desed interpretar la ideolv'ogl’a segbn la definicisn de
Pinto, para quién... "la ideologls est4 éonsﬁtufda por dos grandes uspec-
tos Intimamente relacionados: las concepciones y las valoraciones, La
ideologla no se ;)enera‘ solamente en el inte'!ecto o en ¢l sentimiento de
las gentas. Nace fundamentalmenie de -los intereses del grupo. La ideo-
logta dominante en un'a sociedad tiende a sei-“la ideologla de la clase que
controla y detenta los medios productivos, constituyéndose en un sisterna
de ideus y valores que defienden fundumentulmente los intereses de estu
clase. Mediante la estructura de concentracisn y por: las relaciones de tra-
bajo que suponen expiotacién y dominaéién, Ta 'ideolbéfa‘ se truduce y trans-
ﬁiie a través de' las insﬁtucfonés sociales (é;'cu'elu, fOI'I'.l"iQ, iglesiq, ésf.udo,
etc;.) como ugencio; éncarga&as on transmitir *confc;mur paulaﬁna y siste=

mdticamente I .'personclidad". (Z)

(27) Pinto, Joao Bosco. *Juventud Rural y Desarrollo en América Latinas Con=
ceptos y sugerencias para iu orientacién de programas”. Limas IICA,
octubre, 1972, (mimeo), p.5.
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Importa en profundidad la concoptualizacidn citoda. Allf s estable-
ce la escusla como un centro operativo ideol8gico en un sentido que radica,
preciscmenfe', sobré los intereses do las clases dominantes. Se hace nece=
sario destruir una vez mds lo que la plutocracia sustenta como uno de los
principios fundamentales de su orden nuclear: la libertad de educacién y
sin ideologlus particulares. Cuando s todo lo contrario. La historia es
evidenteimente clara. Primero, jamds ha existido libertud de educucién.
'L;: reducida clientela que ingresc a asos Gmbitos esclerotizados refleja .
limitaciones histSricas de tipo socio=econ8mico y sefiorial, en cuyu praxis
se elimina al nifio marginal, yo sea urbanoo rurdi. Y la neutralidud ideo=
" 18gica es otro mito més, otra falcl:lcio depurada de las cluses oprasorus.
Toda‘ nuestre aescudlida educacién, pero sl mucha instruccibn, ha astado
no s8lo impregnada, sino que conscientemente estructurada por un muralis
mo polttico donde 'subyacen la conveniencia de los poderes opresores.
Inmediatumente que se vislumbran los signos de una democratizacién,
de la emsefianza o de reformas intensas, aparecen las voces de uquellos
que se sienten profundamente perjudicados eon sus intereses propios. Una
de las referencias més especificus aqul es ¢ los colegios privados, muchos
de ellos de corte elitista=religioso, antinomia que cuesta comprender. - En
otras palcbres, la cultura de la pobrezc, a la que la educacién sectoriul
contribuye nftidamente, no es unc ficcibn. Es un producto acabudo do

las sociedades copitalistas. La educacidn en este aspacto, no as ctra cosa
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que un conjunto de relaciones comerciales entre los hombres, donde tu
solidaridud estd completamaente ausente; simplemente no aexiste.

Esta falta de solidaridad sociul, reflejo toda la frustracién del huma-
nismo antropocéntrico ~filosoffa que los sistemas de educacién jumds han
contemplado= que comenz8 su carrera en los dfas del renacimiento occi-
dental y madurS con la' ilustracién dal setecientos.. Tal cual lo explicaba
Marx la sociedad ‘clvil se ha visto desintegrada por el axacerbado concepto
del capital ffsico de un bicnestar que . para subsistir requiere de la opresién
de miles de millones de seres. En otras palabras como se ha dicho muchas
vecos... "El hombre es un ser superior -en la medida que es un creudor, pero
desciende u la animalidad en cuanto se convierte en el agresivo consuinidor™ .
Pero verdaderamente s8lo un proceso educativo radicalmente distinto ul que
se ha venido operando es quien més puede alterar el transpersonalismo des-
garrador, cuyc corriente armrincond precisumente al humanismo wntropocéntrico.

El transpersonalismo, aspeciulmente el politico, es una concepcién de
acverdo con la que el hombre no es considerado como ser moral, con digni=
dad, como persona que tiene una singular misién a cumplir por cuenta e
inlciativa propia; - por el contrario, es utilizado tan s8lo como nuevo mate= -
dol para la realizacidn de finalidadesique trascienden su propic existencia
moral, como pura cosa que se maneja como instrumento paru fines ajenos
a su vida; por tanto, se le eval6a no como un sujeto que es sustruto de la
tarea moral, sino Gnicamente como mercancla que tiene un precio, en la me-
dida que resulta aprovechada pars una obra trashumana, ajena a I indivi=

dualidad. (28)

(28) Recasens S., Luis. Vida hunang, $ociedad y Qerecho, México: Fondo de
Cultura Econémica, 1945, p.511.




Es do esta manera como el proceso educativo ha interpretado y diri~
gido al ser infunte, como una cosa que debe ser conformada para el servi-
cio de unu finalidad determinante que viene a ser la sociedad capitalis-
ta oprimente, Y detrds de todo esto hay una ideologla que operu refina=

damente algunus veces, y en otras brutulmente.

Economicisinc y Educacién

La fumosa teorfa economicista de la educacién, basada en la ley de
la oferta y de la demanda, Hleva 1 inds clara connotacién de conservuntis=
mo, puesto que las clases marginales no tienen cabida ante este emr®neo pro=
ceso histSricc. Es decir, los racursos humanos considerados traplicitaiente
como un bien de produccién, resucltumente interesados a un mercudo que
s8lo contormpla una mayor tecnificucidn, carente de empatia huciu los li-
neamientos de promocidn e integracisn social.

¢Cabe entonces preguntarse si la ley de la oferta y la deinands
puede solucioncr esta negatividad social? La comercializacién de lu
educacidn se une Intimamente a una de las tantas causas que origincn
el atraso, por nada circunstancial, sino que mé& bien producto de un fens-
meno sicolb:ico que hace de suyo valores aminentemente coloniules, ge=
nerados y mantenidos, en parte fundamental, por aquella educacisn que
en nGmero da cubida a unos pocos, y en contenido circunscribe lu prapu=

racisn al drea de la efectividud eéonbmica.
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Cuando se trate sobre "las buses para un nuevo Hipo de educacién®,
capltulo que viene mds adelante, se verd la clara concomitancia que exis=
te entre el proceso de produccidn material y la produccién de valores pre-
sentes, Lo mismo se puede decir do dquella en relacidn al sistema educativo.

La estructura capitalista claramente limita el proceso educativo y el
accionar del educando por las metcs poco humanistas que estiblece desde
el comienzo, tal vez con el armazén histérico que co'rresponde a sy propla
filosoffa de ser. Esta anomalla puede ser superada cuando se elimine tal
estructurc cupitulista y surjan nuevas formas de interaccidn huivancs,

No se puede negar que cieria purte considerable del aumento de la
produccidn y de lu productividad se debe a una mo);or calificacisn y en=
trenamiento de los obreros. El aporte de este insumo ha sido incluso cuanti-
ficado por ulgunos economistas coimo Schultz (29) y otros. Tumpocc se pue=
de desconocer lu conveniencia de incrementar la productividid sostenida=
mente ya chorc. Pero no se puede cceptar que todo este proceso ocurra
a expensas de hacer del hombre un mero instrumento que se deshumuaniza
en el trabajo mismo y, como consecuencia, en su vida diariq, en aquellus
horas que pasa fuera de su trabajo.

Lo que es importante para la educacién dentro de los marcos de
una sociedad subdesarrollada, es promover la liberacién y participacién de
los trabajadores en conjuncidn con el aumento racional de bienes muteria=

les. Asl concientizacidn y trabajo no alienado son el eje recl de un

(29) Schultz, Theodore W., The Economic Value of Education. Mew York:
Columbia University Press, 1963.
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verdadero proceso de educacisn integral y eongruvengemcqqula‘s condi;iones
innatas al hombre mismo. . Esto indica ademds el replantear los esquemas
de la generacién de tecnologlus, en cuya intolerable importacidn, e indis-
criminada u la vez, el continente ha demostrado su escasa infraestructura
sicolégica e histdrica a la vez.

Lo anterior s concatena muy especificamente con el penscimiento fi-
lossfico de Fromm, para quien la educacién debe estar siempre presente y
activa. Frosam expresa que... "El hecho de que tendemos primordialmien=
te a la utilidad de nuestros ciudadanos pura los fines de la maquinciriu
social, y no a su desenvol vimiento humano, se manifiesta en que conside-
ramos nacesariu la ‘instruccidn Gnicamente hasta la edad de catorce, die-

ciocho o; todo 1o mds, veinte afios. ;Por qué la sociedad ha de sentirse

responsable ‘Gnicamente de la educccidn de los nifios, y no de lc de todos

los adultds. de todas las edades? En realidad, segin ha dicho Alvin Johnson

de maneru tun convincente, la edad comprendida entre losseis y los diacio=
cho afos estd lejos de ser tan propicia para aprender como gencralmente

so supone. Es, desde luego, la mejor edad pora aprender a leer, escribir,
cuentas e idiomas, pero, indudableimente, |2 comprensién de. lu historic, la
filosofta, lc religién, la literaturg, la psicologla, etc., es limituda en asa
edad- temprana y, en realidad, no es completa niabn a los veinte aflos,
que os la edud en que esas materius se .estudian en la universicdud. En
muchos cusos, para comprender reclinente los problemas de esas disciplinas,
una personu nacesita tener mucha més experiencia de la vide de la qbé

tenfa en lu adud en que asistfa a lus aulas", (30)
(30) Fromm, Erich. op.cit. p.235

D "



Educacién y Desarrollo Rural

Tal vez sea en esta relacién donde los ‘sistemas cldsicos, tradiciona=
les y sefioriales educativos hayan demostrado mds fielmente toda su inca=
pacidad. Para nadie constituye un factor de sorpresa los paupéminas
condiciones en que vive el hombre rural de América Lating, cuyo total
constituye carca del cincuenta por ciento de la- poblacién, con Indices
de anulfbetismo que se alevan mis alld de este porcentaje y grados de
participacidn précticamente inadmisibles.

Es que, como un modelo “de facto", la educacidn no se he querido
hacer legar o ellos, pues el sistara mismo no le interesa. Y lo poco
que se ha hecho, salvo el ensefiar o leer y escribir a unos pocos, es in-
servible, ya que los contenidos estdn plagados de conceptos, fines y mate=
rias que no tienen relacién gngm con el medio. No ha existido una -
preoéupoclén seria por generar el proceso educativo o partir de las pro-
pias necasidades y valores del hombre rural,

Los diversos procesos. de reformi agraria, yo sea en sus formus os-
tructural, coavencional y marginal (31), ha encontrado no sélo o un can=
pesino dolido por las estructuras sociales tradicionales, sino que ansioso
de una liberacisn total, donde la educacién,. exigida e impartids por ° -
los meridiunos de los terratenientes, los cbligaba @ unu rara recepﬂvidc;d
que les :seﬁa!ub\.x su subordinacién completu y un destino imposible de o=

dificar,

(31) Garcly, Antonio. “Reforma Agraria y Nueva Estriictura de Tenencia
y de Produccién", Desarrollo Rural en las Américas, Vol, tV=N°3
saptiombre~diciembre, 1972, p.206
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En otras palabras sslo cabe hublar del enome fracaso de la educa-

cidn formal exportada al medio rural, en donde la extensidn =coimo eleinen=
to informul= hc jugado también un pobre papel por la inadecuacisn de sus
técnicos, y las metodologlas y filosoffc que han impuesto en lu préctica.
Hoy dificilmente un experto en extonsiSn podrfa ser de alguna vutilidad para
los procesos de reforma agraria, especialmente para los dos primeros ya
seflulados por Garcla.

Muy clara y precisa es la expreiién de Bastide en estu estrategia
o panoramd... "La altemnativa en que pretenden encerrumos =cienciu
magia= es una alternativa falsa, porqué nuestra ciencia constituye, lo inis-

mo que lu magia, un pensamiento domesticudo. La oposicién que lus cu-

pas tradicionales =las mxisas campesinas=- presentan ante nuestro cientifi-
cismo no es tun irracional como suponen los administradores, ingenicros y
técnicos. Porque esas masas perciben clurumente lo que los ofros no ud-
vierten: el efnocentrismo, lu ideclogta, e incluso el colonialismo o ol im=
perialismo camuflados. ¢D8nde estd, pues, lo irracional, si es que huy ul-
guna irracionalidad?  ¢No la encontrcremos del lado de los plunific ido=
res, antes que en quienes los recuscn? Giuizis el obstéculo con que tropie~
zan sus proyectos de desarrollo, mejor nivel de vida, racionaliz.icién de

* los hdbitos alimentarios y cuidado de la salud, deberfa convertirse en un
estfmulo parc que estos manipulador'es tomaran conciencia de las rafces
ideol8zicas de la antropologla aplicady, y como punto de partida par: una

- erffica de la ciencia tal como actuclmente se la practica” . (32)

(32) BClsﬁde, ROQQI’. Op. Cit- po2!}0
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El hecho concreto de que el desarrollo de ‘un pafs, en ¥éminos de
-modemismo o de un simple desarrollismo, se traduzca -en una mayor mcr-
ginalizacién de los sectores populares, como serfa en este caso el del
hombre rural, sugiere la idea también de los lazos conéretos que existen

“entre las ideologlas de lau planificacidn  y su reallzacién, aunque esta

oltima se ejecute exclusivamente de acuerdo con las normas do la raz8n
clentffica. Se hace necesario considerar en tal perspectiva todo un con=
dicionamiento distinto,

Por 1o general, salvo algunas escasas 'y buenas excepciones, o que
se denomin: "los cambios e innov;:nciones introducidas -o impuastas~ en
la agricultura latinoamericana®, no han alterado sustancialmente lus carac-
terfsticas trudicionules dal sistema, prevaleciendo patrones de conducta ea
al hombre rurcl que, le impiden percibir el objetivo final de su misidn,
que es liberurse, Marginalizados por una educacién estereofipud 3, futi-
gosa y desarrcigada de una realidad concrety, ol hombre rural permanece
trabajundo en el “habitat" de una técnica heredada o levemente mejorada,
casi como su Gnico quahacer que lo es vdlido.

Todo esto a pesar de que uln oxisten alrededor de 142 millones de
personas que viven de la agricultura en América Lating, es decir, casi un
60 por ciento de lu poblacién total del continente, con una tasa de desem=
pleo y subainpleo considerables. Estu situacidn deberfu ejercer una presidn
fijo sobre la atencidn estructural que és necesario prestarle al sect or, puas
su deterioro comparativo es fécil que se acentGe dentro de lu presente dé-

cada.
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Dentro de este espacio filoséfico, hay que llamar nuevamente lc
atencidn sobre Q‘; papel fundamental que debe cumplir la educacidn como
una reflexiSn consecuente- con lcs ideales de liberacién y democracia. Es
ast’ como Aravjo llama la atencién en ¢l sentido de que... "los procesos
educoﬁyos para el desarrollo tienen fundamentuimente que hacer desa-

parecer todo rezago de la llamada conciencia ingenua, es decir, aquella

que permite al hombre fometerse pasivamente o los- hechos. Mds bien de-
ben formarse personas con mente dbierta, creadora y vocacibn para aprove-
char sus conocimientos y colocarlos al sarvicio del pats. La educucién ex=
tra escolar que engloba lo extensidn agrfcola debe ser un medio que conduz-
ca a los campesinos: a comportarse como grupo de presién, con fuerza sufi=
ciente para reclumar participacisdn e integracidn en los mecanisuios de

toma de decisién del sector agrfcold". (33)

'Rigionolizucién de la Educacién

" Latinouméricu es un continente que st;fre de elefantiasis capitaling,
de concentracién metropolitang, todo lo cudl reﬂefa una clar: situacidn
de subdesarrollo y la debilidad en suds aspécio de los planes de descrrllo
nacional.. Lu gran ciudod’ lo wbsorbe todo en cantidad desmesurada, l;\e-
cursos Fin;:ncierbs, técnicos, profesionales y otras variantes més de I socie=
dad, se ugrupan inconscientemente en lus 6rec|s‘ mtropéliionus, descbuste~
cigndo a las provincias o departamentos, que es muchas veces donde se

generan los recursos. Asl son un fuerte polo de atraccidn humana, El factor

(33) Araujo, José Emilio. "Situacidn actual de la Agricultura en América
Latina: Procesos y Perspectivas", (Discurso pronunciado en lu Confe-

rencia de la Unién Panamericana de Asociacién de Ingenieros), Lima-
PerG, 29 de octubre=4 de noviembre de 1972.
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esperanza juega dé esta manera un papel fundamental en el proceso mi-
gratorio, el cual en muchos casos pasa a ser el de la destlusidn. Los
grandés cinturones:de miseria ast lo indican con una. ervel reclidad. -

- Aunque’ se- estén tomando algunas medidas concretas de planifica=
cién regional, todavla'se estd muy lojos de una metd minimamente acep-
table, Pero lu situacin es verdaderamente desastrosa en el caso de la .
edﬁcacién. Précticomente no se ha hacho chsolutumente nadu en este
- aspecto. Es muy corriente, al analizar las estadlsticas, observar por
“ejemplo que lu metrSpoli absorbe s de un cincuenta por ciento dol pre-
- supuesto destinado a la educacién, como también mds de. ese misiac por-
centaje de los profesores calificados. El resto se reparte misercimente
en el gran territorio marginal .

Entonces no solumente se truta de mejorar la distribucisn del ingre-
so expresada en téminos de individuo, sino que i‘«‘J'I"Ibién en el sentido de
'un contexto yeogrdfico=social . El desgrro"o inte‘g.rq!. presentc usf ot@ ‘-
modalidad a ser captada con mucha serledad y preocupacién, '

Un sistema de educacidn,. rudonqlme_ntg .organizado y distribulde
a través del territorio nqciorpl, con contenidos y ﬂngs balunce:dos y cs -
-peclficos es una de las tareus mds urcentes que la regién debe de cumplir.
En estos términos, la gducqg:iép no pt.__:ed‘e’ ser un conjunto homogéneo de con=
tenidos. Ya se ha dicﬁo que la reulidud estcxblecg '_paljodigenus educativos,
y a6n cuando hx.'.y una realidud nacional, huy otra regional que resulta se;'

muy distinta a aquella.
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El compromiso que asf la educaci8n adquiere con el desarrollo regio=-
nal intra=pals, es mds que evidente. Este compromiso permite do iguul
manera qliminar la injusta estructura piramidal qua ofrece una aimplia -
variedad de unidudes de alcunce al aducando que vive enla capital,
proyeccién que se va diluyend> y minimizando hacia las Sreas infs pur-
tadas, en donde existe muchas veces sélo la posibilidad de seguir dos
tres ufios de instrucciSn elemental, Mds tarde estos educandos estén obli-
gados a en;igfa:' o a discontinuar su proceso formarivo, puesto que el sis-
tema mismo le impide pbder ejecutar los costos mfhimos de viaje y super~
vivencia. Todo esto no deja de ser uncl_de las tantas discriminaciones
mds que dicho sistema general estublece “de fucto®.

Al hablar de una democratizacién de la educacién, se hace consis=
tentemante vélido ingresar en una reclidad como la hasta aqut’ esbozady, -
puesto que de oira manara el nivel de oportunidades se localiza en wna
partlcula del territorio y, por consiguiente en un grupo ya seleccionado

por las condiciones de desequilibrio histSrico que imperan en ol sistema.

La Husidn del Titulo Universitario
' En la era tecnol8gica o tecnotrdnicc en que se vive, las diversas
carreras universifarias no deben-de ocurrir por sf, por ese sar de unc tra=
dicién. Por ol contrario, deben de Qenercrse de una realidad y necesidud
a la vez, como do igual manera scber proyectarse.
De igual manera las realidades de cada ocupacidn y la adquisicién
de destrezas especlficas para poder desempefiar eficientementa tal ocupa-

cién, deben sar parte de la educacién total .
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- Es m8s quo evidentée que muchas instituciones, o juzgar por sus nor=
mas de ‘contratacién, todavia viven con la tradiclonal ilusién de que un
thulo universitario és el requisito mthimo para ocupar los cargos Interme=
dios, profesionales y:directivos.” Paro so esté constatando que esta polftica
es cada vez mds contraproducents, pues ella frustra las ambiciones de mu-
chos graduados universitarios a quienas se contrata para trabajos de ruti=
na, y a la vez piaerden a otros de capacidad innotq, a qulenes no se les
da la oportunidad de demostrarla porque carecen de un thtulo superior,
Esta circunstancia se puede consiatar fécilmente en muchas ocastones.

Los diversos gobiernos tienen también su parte de culpa en estas
borreras artificiales al trabajo, pues no sélo alientan, sino que exigen,
Tos certificados de educacién superior o las licenclas profesionales como
las Onicas garantfas aceptables de capacidad. -

~ Se ha llegado al cautiverio de los expertos , cuya sola denominacién

ya coloca en pie dé alerta' a muchos. La soctedad parece estarse aho-
gando un poco en al cuello almidonado de wna amplia gana de exigencias
académicas y de credenciales ficticiomente resirictivas. Hay claras defi-
clencias de las pruebas generalizadas y en .louf.c!oc!o. de usar los dipromas
'y los fftulos como medidas fijas de capacidud. La historia estd llena de
ejemplos de- personas que_han trabujado brillantemente sin las insignics co-
munes de cefﬁﬁcados,.di_,;?loms y thulos,

Lo expresado no implica que se atente contra el profesional-investi-

-gador de alto nivel, pues son muchas las actividodes. que sélo &l puede hacerla.
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Esto ofn es mds ovidonte cuando tencmos una wrgente necesidad do supe-
rar la negativa dependencia tecnolégica a investigar problemas agudos
del subdesarrollo.” Pero cuando se analiza que la formacién de un profe~
sional tiene un costo dltfsimo y &l es utilizado en labores de tuting, la situa-
cién no puede sor la misma, yo que con tales costos de formacién pueden’
destinarse a la preparacién de técnicos intermedios racionalmente forma=
dos, quienes mds hacen falta en la actualidad.

El no contemplar lo arcaico dal actual sistema de credenciales y de
licencias~calificativas cierra, de osta manera, el paso a lo que se conoce
con el nombre-del uso de los paraprofesionales, sobre quienes no ha recaf-
do una atencibn concreta, Se quiere exprosar con asto que las norras
calificativas no se ajustan a la realidad, principalmente porque se aplican
para. juzgar la competencia en actividades generalizadas, como por ejem=
plo; los servictos sociales o la enfermerfa. Mas no se han inventado abn
normas quo midan la capacidad del paraprofesional en funciones especificas.

Posiblemente exista una correlacidn positiva entre la labor y el éxi-
to de los paraprofestonales en Ios é)ro.gron;cs loccles'de desarrollo, situacién
que se darit s:empre y cuando eilos se racluten entre !o poblacién a la
que han de servir, Por e|emplo el paroprofeslonol !ndfgana del g'upodonde
Vpresto sus servicios no sélo reolzurl‘u su eficacia Y coludod, sino qua con=
tribuirfa o una mayor confianza en el programa y su aceptacién,

Para nadie constituye un misterio que las labores Hevadas a ccbo

por los paraprofetionales en los servicios sociales son en muchos casos las
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mismas que los profesionales. Igual cooo.s‘ucodo con los Ingeniercs Agré~
nomos, Arquitectos y otros tanfos mds.. Los esi\.@ioc de clertus programas
especlficos indican que los paraprofesionales o técnicos hocen alrededor
de las dos ferceras portes de las labores c'b’loo profesionalas y que son -
capaces do prestar entre un 80 a 90 por clentod; los servicios directos
cubiertos por los‘ profesionales. | | |

En muchos casos, lo Onico que distinguwe ol profés!onal de.! ¥enico
intermedio, es la posesién de un ttulo académico, Hiulo que con fracuen=
cla corresponde a disciplinas que no guardan relacién alguna con el trabo=
jo mismo. En realidad, el tener un tftulo representa poca ventaja para la
labor que muchos de ellos Hlevon a cabo.

Esto habla una vez més en al senlido de desformalizar un poco los
ststemas cldsicos de lq emoﬁcnza; concadiéndoles un esquema flexible,
dbierto y prdctico a la vez, de acuverdo con los imperativos de una reali=
dad extremadamenie compleja y diffcil,

EDUCAR PRIMERO Y LOS CAMBIOS DESPUES
Este ha pasado a constituir un "slogan® de quienes, praecisamente,
no desean lo; cdrri;!ds, sind §ue por el contrario, s8lo pretenden postergar
indefinidamente las :urgehtes ‘reformas estru&uralés que ei continente clumaa
no s8lo como algo Jrg'ente, sino que‘“. humana y éticamente necesario desde
cualquier pt'mo de vista. | |
Como se ha enunciado, un continente como indoiberoaméricq, carente

hasta la fecha de una verdadera educacién, mas cbundante en instruccién
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y ensefianza, no podrfa aspirar a un cambio sustancial. Desde ya aparece
como dbsurda tal proposicidn, pues ol cambio requerido tardarfa mucho o no
llegarfa nunca, dadas las limitaciones estrycturales y filoséficas de !os sis=
temas formales de ensefionza.

En.otros términos se termina con el mito de que. sin educacidn no
puede haber cambio, lo cual no quiere decir que la educacién no sirva
a aquél, Por el contrario, producido el comblo inicial por una decisién
polftica, 2al vez sea la educacién el contribuyente més eficaz, a niygl
supra e infraestructural, para consolidar urgentemente dicho cambio. Sal-
vo rarfsimas excepciones; ningdn cambio estructural ha pcunido con una
mayorfa consciente de la necesidad do tcl cambio. Son sslo unos pocos,
con el pensamiento clara y definido, quienes concaeden el impulsg inicial
vital, y por lo’'comfin estos grupos actan no de acuerdo a los cénones de
la instruccién compartamenializada tradicional y ascéptica, sino que a una
educacién que han adquirido extra~aula, extra=institucién, la cual los
ha hacho tomar contrcto. diregto con la verdadera realidad. La univer-
sidad, si o5 que "han pasado por ella, no les ha servido mpcho para confron=
tor la situacién, Expresado de manera d?ferentg,,gstos grupos han a;;ucdq
‘en contra do la podagogla tradicional, el intelectyalismo burgués y la cul-
tura de &lite, - . |

En esto’ angafio, segln Chiappo, ha existido un .dec!divdgdesprecio .
a los masds populares a quienas so las juzga incapaces de asumir respon=
sabilidades como agentes libres y deslienados en el proceso de produccién.(34)
(34) Chiappo, Leopoldo. op.cit.
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La car_pc)erl’sﬂca _dntori_ot es claramente palpable en el momento prasente
de Chil_e y @ contar del afio 197 1, cuando varios elementos de mcciﬁq .
eminentemente proletaria fueron nombrados en clertos cargos claves. L“:‘
reaccién no se hizo esperar, espacialmente do porte de los profesionales,
para quienes resultoba inconcebible que individuos sin una preparacién
tectSerata pddleran dirigir y tomar decisiories de ferarquia. Pensaban |
ellos, y an es ast, que por al sdlo hecho de haber ctwt.ado algunocs afios
de .univer_sldéad la sabidurfa integral les correspondia “per se®. Sin em=
bon;go, es ya dem_asiddq notorio que la universidad latinoamericana ha mar=:
chado de espaldas a la realided de! continente, conformando una &lite
profesional para el *staty quo®, al servicio de las estructuras y con esca=
sa nocién del abrumante panorama soclal. ‘La rutinizacién de dichos pro-
fesionales os mds que evidente. Al mencs el resultado histrico asl' lo -
demuestra, ) |
Estos profesionales, confeccionados en la maquinaria importada de
la universidad, no conciben que la experiencio, la wmd@ci& y le
proparacién fuera de los claustros, puedc ser un medio vélido para el cam=
blo de la sociedad. Tal circunstancia requiere de una profunda @im—
cién, ya que el saber real de la experiencia sobrepasa comfnmente el ‘n!vél
do esgploridad y st es clelffo que en tecnicidad no se equipara al logrado
dentro c._leA un ‘?'G"-‘"‘? universitario, posee valores que este Gitimo no ofrece.
f De aqul qua el andlisls de Chiappo es importante . cuando afirma
qde... “los trabajadores vinculados a las unidodes de produccién como
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agentes parhc!panfes y no como instiumentos al servicio del atay, obtjenen

de Ia nueva sctudcién estructuml los mcentivos humanos indispensables

para que la aducacn&: l'enga vn senhdo concreto para ellos®. (35) Es

por esto que la educacién tiene que ser considerada como una variable
fundamental e intégrante a la vez de c;solquier combio estructural, espe=
cialmente al mslunfe mismo de producirse éste, cuando aquel hombre sin
educaclén, segbn ol doclr del grupo intelectual -profesional, asume respon-
sabilidades al ser considerado como elemento participante y activo del.
proceso. El refuerzo educativo pasa a constituir los fundamentos de la
accién para la nueva sociedad y el nuevo hombre,

Todo este esquoma’ cmcepfuol y reol "Ta vez, se hace mds palpa=
ble cuando so. considora ld situacibn del hbinbfe rural, para quiel; siompre
ha exist_icL‘.o un.desdé'.n Afr%gidc;. Este honbre,.por no haber pasado a través
de .un clqusfro ascolar; ser’a un ser ignorante, a quien es necesario dirigir
corstantementa en forma vpo»temd.lista y de una sola &, ‘

Concuerda con estas ideas Pugh, quien op!m que;.. "so hé pensc;-'
do que al ccnpeslno rechaza ei cambso, que es herméfico y poco dispuas=
to a sugerir soluciones, y que al tensr un bajo grado de empatia hcee di-
ﬁ’cil la puesta en marcha de los plares para 'propbiciomrlo..; Sin embar-
g0, e.ncontramos sefialado sistemdticamente por los estudios ampl’l'icbs que‘

asto estd, con gran medida, alejado de la realidad, pues la .marg'nalfdad '

del campesino es una imposicin del sistema, En las sociedades donde la

(35) Chfabpo, Leopohio. op. cit.
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eftructora se -ha.abierto para absolver y articulor al mundo rural, este
se ha tofitdo de un dinamismo aprecidble. Por el contrarlo, cuando es
desarticulado y no incorpora este segmento vltal,. el resultado es la sincro=~
nfa y el aislamiento®, (36) - R o

- Por #odo esto, se hace mecesario ver al hombre rural como parte es=
trat8gica e importante -de- una socledad global, la cual, en las presentes
c¢lrcunstancias por clerto, que es inarmdnica pero susceptible de ser se-

veramente modificada. S . o S

SINTESIS Y CUESTIONAMIENTO FINAL

Se hace evidente que la ensofianza de.ﬂpo formal debe s;r repl&ﬁ-
teada en forma comﬁléta.e integral | Lo anterior por dos razonas. Una
es su profundo fracaso hlstérico, el que se :wtanaﬂesta en mdlhples faoetas
concrems, pero muy especfﬂcomenta, en que por uno y otro motivo ol si s~
tema ha ﬁ'enodo las posibilidades de Iiberuclén de los puablos d imposi-
bllltor el acceso abierto y democrdﬂco a sv con |unto, cuanto porque su |
pedogogl’o, contenido e intereses oorresponden a los volo:es de la clase
domlnonte. Lo segunda razén es todavla mds obvia. EI crecimaanio demo-
gréfico macional pondra a disposicn&n do los slsiamas de enseﬂanza
némero ccda vez moyor de eduoaﬁos, poro los que indefectiblemente
no hd:rd Iugclr. Asl’, la frgsfrocwn masiva posiblemenlve sea la 6nica ade

oo ¢! . . . . .
quisicién segura quo el continente mostrard en los préximos afios. Las

(36) Pﬁd‘l, Ramén, “Esﬂw.ategio'dal Conﬁio de Actitudes en la Poblacién -
Rural®, Repbblica Dominicana, mayo 913, 1973. (mimeo, Seminario
Internacional sobre Planificacién del Desarrollo Rural Regioncl)e p.7-8




consecuencia de esta frustracidn no son del todo diffciles de predecir: vio=
lencia reivindicativa y a6n més violencia institucionalizada, ya sea brutal
o refinada.

Este escudlido panorama exige una revisién profunda y un reordena=
miento serio del futuro edecativo de Indolberoamérica. No es posible ya
aceptar la instruccién de tipo cerrado institucionalizada, sin reformula-
cién alguna, que ha primado en el 4rea que hoy nos preocupa. La ense-
fianza de tipo academizante, astereotiéada enbase a modelos foréneos y
verbalistas, debe ser radicalmente alterada, por cuanto la condicién misma
del subdesarrollo asl* lo exige, El modelo escolarizante no responde a los
s8lidos cuestionamlentos que, en forma mds objetiva e integral, se vienen
formulando acerca de los orlgenes y causas medulares del atraso.

Sin embargo, para .poder adoptar tal actitud de serio cuestionamien=
to, es condicién “sine qua non" contemplar y analizar la situacién de
frente, en toda su crudeza, sin eufemismos o escapismos modificadores le=
ves del misrﬁo esquema que ha venido imperando, ininterrumpidamente,
desde afos pretéritos. No son vélidas ya las recomendaciones emanadas
de incansables, agotadoras y repetitivas conferencias intemacioncles,
en donde pareciera ser que el fin yu se ha cumplido o que el problemu
ha sido resuelto. Las recomendaciones son una cosq, pero la toinu de de-
cisiones y la actitud de concretar el cambio son otra dimensién bastante
distante; al menos asl.es la muestra sefclativa que cada dfa aparece en

el horizonte socio=cultural del continente,
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De igual manera, al hablar de reforma educativa, no se puede ya

considerar lo que sucede en el cuadrilétero de una escuela o universidad,

El espacio o universo es demasiado reducido y u su vez c8modo como pdra
introducir clgunas modificuciones. Es igual que trabajor en un invernadero
o laboratorio, en donde las varidblas son fécilmehte controladc;. ‘Paro ofra
cosa es salir al encueniro del problema global y redl. fampoco ‘se trata

de construir m&s escuelas. Es 'todo.el sistema y su filosoffa que requieren
de un cambio radical. Falta creatividad, imaginacién y por supuesto cierto
grado éonsideroble. de valentia para romper los moldes elitistas que han
circunserito la ensefiunza a un clrculo de viejas amistades. No puede

ser de ofra manera. Los infanl.'es y los educandos potenciales requiersn
de otro "hebitat" donde puedan expresar su proceso educativo,

Tl cual lo certifica "Garaudy... "Hoy ya no es solamente el destino
de un hombre o de un grupo de hombres lo que esté en tela de juicio,
sino el de la humonidad entera. No hay -quiétismo posible de la ciencia
y de lu t8cnica. La vida humana tiene necesidad de una iﬁsﬁﬁcacién.
La potencia dgl' hombre plantea los proBlemos 6ltimos: el de la cleccidn,

ol de la libertad y el de los fines. Hoy, estos problemas han roto los my=

ros de las escualus y de las universidades. Son asuntos de todos . (37)
Es Gtil y coﬁveniente pues, hablar de una actitud productiva, pues

eso elimina lu casualidad, la falta do principios, el individualismo en los

juicios, como lc expresdba Maiakousky al hablar do su poestu, Para &l

s6lo una actitud productiva pondrd en un mismo planb las diversas especies

(37) Ga'C]UdY, ROﬁ'c op. cit. p.‘}’-lo
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de trabajo poético (educativo). En lugar de misticas elocubracionas sobre
el temq, esta actitud ofrecerd la posibilidad de afrontur con criterios
exactos la profunda problemdtica poética (educativa). Para ejecutar
de la mejor manera posible la ordenacién social, el poeta (el educador)
debe colocarse a la vanguardia de su clase, debe luchar, conjuntamente
con la clase, en todos los frentes. Debe hacer pedazos la fébula de la
poesta (educacién) apolftica. (38)

La matriz conceptual que se inserta en la préxima pégina sinteti-
za clertos puntos fundamentales que diferencias claramente una serie de
varicbles segbn ol tipo de educacién al que ellas se refieran. Desde yu

no son exclusivas, Pueden agregurse muchas otras.

(38) Mcickousky, Vlodimir. Poesla y Revolucidn. Barcelona: Ed. Peninsulg,
1971. p.89.
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MATRIZ CONCEPTUAL

! Educacién Camrada Educaci8n Abierta
i (Formal) (Informal)
T
Clientela Restringida Totalidad Socidl
Fines Mantener Privilegios i Liberar=Participar=
Scfidaridad
Meiodologlt Padagogismo Recepiivo i Dislogo~Crftico
Escuala=Trabajo
Ubicacién Escuela=Universidad Escuela=Realidad=-
Universo
Objetivo Individualisiio~Tecnicismo | Hombre=Sociadad
Filosofta Clasista Democrética=-Solidaria
Estrategla Dependiente de las Estrucq Cuestionadora~Activa=
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BASES PARA UN NUEVO TI|PO DE EDUCACION -

" -Ya se ha expuesto que. la instruccién o ensefianza =denominadg
supuastamente educacién~ de tipo escolarizado, no responde- a las reali-
dades ni objativos de liberacién de nuestras sociedades. El momento es-
colarizado debe dejar de ser, asi, en toda su globalidad amorfa y restrin=-
gida. Y esto porque, ademds de ciertos fundamentos negativos ya ofreci=
dos, la escuela tradicional=~conservadora no toma en cuenta lu realidad
histérica= o la distorsiona ex~profeso=, la presente y la futura; se preo-
cupa s8lo de establecer un raro tipo de intelecto; ke concede demasiada
Impoﬂméici a vna disciplina que impide la creatividad mental y restringe
todo tipo de movimiento de los educandos; inculca en muchos casos con-
ceptos religiosos; animistas o fatalista que de nuevo obstaculizan la visudl
y'la- accién hacia un mundo tangible ~circundante y margina al educando
de cualquier actividad manual=productiva, con lo cual se acenta el divor=
cio entre- el recinto escolar .y los requerimientos vitales de aumentar la
- produccidn consciente=racional de elementos bdsicos por parte de un sa=
ber globalmente calificado.

Por ofro lado se- hace necesario resaltar una vez mds que para la de-
fensa y mantenimiento del binomio oligarquia-burguesta, se ha concebido
todo.un sistema de instruccién y ensefianza privilegiada, de aquf’ su clare
objetivo de fransmitir los valores, awanto la visidn del mundo que posee
la clase dominante. Este tipo de ensefianza, o pesar de que en los aspec=

tos tebricos conceda a todos los ciudadunos el derecho de asistir a un
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racinto escolar, en la practica s8lo beneficia a quienes detentan un ran= -
go wstdncfal del podér econdmico, puesto que sus sistemas de seleccién,
y discriminacién se basan en dicho poder y no en la capacidad=interds de -
los candidatos a educandos.

Lo que interesa es pues reformular dbiertamente muchas interrogan=
tes que surgende Id incapacidad propia del sistema de instruccién for=.
mal, consciente de que antes de conseguir. una respuesta infegral es ne=
cexdrio profundizar en lamanera como se interroga a la realidad ya con-
ceptualizada ysefiglada, -

© " "Concientizacién, liberacién y trabajo desalienado constituyen ung. |

trilogfa que un verdadero proceso de educacisn debe do contamplar |
como fundamantos concretos para el desarrollo integral, el -cudl compren=
de a la sociedad en su conjunto, cuanto a los individuos componentes de
"ella,

Indudcblemente que dentro de este marco operativo se hace -nece=
sario plantear la necesidad urgente de considerar a los procesos de desa-
lienacién y de descolonizacién, como algo propio e intimamente. ligado a
esta nueva educacién. El objetivo es .romper el dique sicol8gico que ol
sistema collonlal ha venido imponiendo de manera sistematizada. Se tra~.
td fundamentalmenté de réconciliar el hombre consigo mismo, posiblemen~
te en una blsqueda angustiada de tdentidod propia.

Lus excolentes contradiceiones creadas por la filosoffa misma db-

solutista de’la colonizacién constituyen, precisamente las condiciones
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esenciales y previas para conseguir tal desalienacidn. La opresidn socio=
econdmica, que no es sino un fipo de violencia institucionalizada, lu frus-
traci6n y desesperacién conllevan a ese darse cuenta. Es la toma de con=
cienciq, primer paso de la desalienacidn. Concientizacibn y descliena=
cién comprenden una misma posicién y momento histSrico.

Tanto la concientizacién como la liberacién  personal y colectiva,
son instantes ideolégicos que cristalizan motivos y metas diferentes. En
esta conversidn ideolbgica el ser humano encuentra sentido a su qushacer,
por cuanto logra una motivacién que se expresa en el bien colecﬁv&.'

~ Bajo ninguna circunstancia hay que considerar a la desalienacién

como un ratomo al pasado, a los Hempos de la no-colonizacién, Por el
contrario, tal momento 0o es sino un esfuerzo eminentemente creativode .-
una colactividad para desamollar una mentalided nueva. Todo individuo
logra un claro concepto de sT-mismo, s8lo cuando se percibe como creador,
es decir, cuando puede aportar algo a la humanidad o través de un didlo-
go humanista, Aqul’ no hay cabida para el mimetismo y el culto c los valo-
res ajenos,

La concientizacién, eje fundamental de la desalienacién, constituye
la base de la liberacion si se-la entiende como un proceso polftico=educa-
tivo mediante el cuul las personas y los grupos sociales toman conciencia
critica del mundo histérico cultural en que viven y asumen, como sujetos y
no como objetos, las responsabilidades y eraprenden las acciones para trens=
formar radicalmente ese mundo en el que .'sa ha instalado la dominacién inter=

na y la dependencia externa. (39)
(39) Loy General de Educacién.
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Villela expone en tal sentido que... *la conciencia social no es
una entidad - cbstracta que reacciona mecdnicamente en el proceso de
transformacién de los . estructuras, sino que ella se traduce en comporta=
mientos individuales concretos, comportamientos que significan una mrane=-
ra de valorar la realidad y, por lo tanto, la existencia de valores*. (40)

Entonces no puede existir transformacién social sin transformacién
de la conciancit para calificar u ordenar .los valores presentes. Pero no
se trata s8lo de perchbir aquellos valores ‘estereotipados de la tecnoestruc-
turq, sino que en la manera de valorar la realidad social misma, ‘Este mo=
do de valorar es a la vez base de la conciencld que las personas tienen
de la historic y de la 8poca en la cual viven. En otros términos no inte-
resa s8lo lo que se valorg, stno la manera c8mo se valora el panorama so-
cial,
. Oftro aspacto interesante de esta dimensiSn es comprender como se
generan los valores en nuestras socledades subdesarroltadas. Para cumplir
con tales objetivos, es imprescindible ingresar al punto de la produccién
de la existencia material misma. En toda sociedad existe un procaso da
produccién material y otro de produccibn de valores, no como algo parale=-

lo, sino que como un objetivo comdn. Tal vez el primero acalera al segundo.

(40) Villela G., Hugo. “La Revolucidn Cultural como Cultura do la Re=
volucién®, Pasos (Un documento de reflexién). Santiago de
Chile: Secretarfa de esfudios-lgleslo y Sociedod de América
Lating, N°38, febrero 1973,
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Nuevamente. Villela expresa que... “Es ast’ como en el modo de
produceién capitalista el valor de lo que se: produce no estd dado por su

capacidad de uso, sino por:su posibilidad de. intercambio. Hay una inver=

sién en cuanto a la ‘manera de valorar, y entonces. algo vale no por su uti-
lidad concreta, sino por su.capacidad abstracta de éeneror intercambio,
Entonces la posibilidad da liberacién do las necesidades humanas c‘tro-
vés de un uso concreto, cede el paso a la posibilidod de dominacién por
parte de quien manipule el intercambio. Es en la manera de valorar =y por
lo tonto en el modo de producir= donde ya se da la dialéctica liberacisn=
dominacién. Esto que sucede en cuanto a la produccién material, se tras-
lada tombién a la produccidn de valores sociales que generalmente se les
ubica dentro de las grandes. conquistas del esplritu; asl’ valores como demo=
cracta o libertad, que poseen un cardcter de liberacién espontdneq, se in=
vierten para lHegar,a través de su formalizacién, a convertirse en valores
de dominacién", (4)

Es por eso que importa tanto esto de la transformacién de valores de
funcionamiento social, la manera de valorar y sus criterios correspondien=
tes; en otras paicbras de-los criterios con que se esté realizando la pro-
duccibn material de la existencia. Se hace necesario en consecuencia
producir valores de liberacidn humana, en donde la educacin cbierta

y democrdtica, productiva, tiene enorme importancia,

(41) Ibid,
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“El trabajo, a su vez, ha de ser como uno en cuanto a dignidad -
superando el desprecio colonial por el trabajo manual=; en cuanto es ol
ejercicio colectivo de las potencialidades personales para producir bie-
nes y servicios en funcién del bien comfn, En las nuevas condiciones de
trabajo y tomandc en cuenta las tecnologlas que no subrayen la aliena=
cién del hombre al aparato, se puede pensar en una educacién para el
trabajo y en el trabajo que libere al hombre de toda servidumbre y le
permita realizarse plenamente como persona y con los hombres de la
comunidad social". (42)

Un nuevo proceso educativo, situado en la perspectiva de una recl
concientizacidn y de un nuevo significado para y en el trdbaje, no es sino
una condicién estructural para el desarrollo integral de la sociedad. En-
tenderlo de ofro modo, es entrar al campo conceptual de un desarrollismo
ambiguo, destinado a preservar el orden del momento antiguo=colonial .

De igual manerq, procurar universalizar la educacién sin romper
las estructuras de dominacién y sin hacer de suyo todo un profundo pro=
ceso de derocratizacién en lo cultural, econdmico, polftico y social, es
una falacia més de la modemizacién,. Lo anterior, porque nadie puede
negar la interaccién de doble viu entre las estructuras citadas y la

educacién,

(42) Chioppo, Leopoldo. op. cite.
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Otros Objetivos de una Educacién Nueva

-Se podria expresar que la:educacién es un quehacer eminentemen=

U U U4,y CUITIv o

que un mero trajth de instruccidn y alienacién, de traspasar
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conocimiento enfre dos polos, Mo se trata pues de escuchar y
aprender pasivaments, sino de participar y crear medionte el did-
logo, la discusién, el cambio de ideas, el debate contthuo con la

comunidad, sus constituyentes y problomas,

- La proposicién anterior nos lleva a visualizar la liberacién de la

educacibn para las masas hasta hoy marginalizadas; es, decir, el
término de la hagumonia sustentada por la Institucién concreta, rlgi-
da y excluyente, de espaldas a la historia. No es que la proposi-
cién vaya. hasta terminar con las escuelas y universidades; més bien
se dirige a reformar profundamente sus vetustas estructuras y apro=~
vechar, como més adelante se expondrd, otros medios para poner en
préctica el proceso educativo=participante.

Se propone concretamente romper con la dominacién de los diplomas,
que conceden el saber a un grupo prioritario de la sociedad, relacio=
nados por tradicidn a las burguestts y oligarqulas. El tulo académi-
co pasa ¢ ser también un raconocimiento democrético para todos aque-
llos que se han auto~educado fuera de los centros educativos, Estd
demds expresar que para este tipo de personas debe existir un régi-
men aspecial de evaluacién a cargo de organismos competentes, en=
tre los que se cuentan las universidades y escuelas,. siempre y cuando

reconstruyan su menialidad organizativa,
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La alteracién de los planes y programas de estudio es ofru condi-

cién “sine qua—non®, pussto que ellos han sido exclusivamente deter=

-minados por la mesocracia y plutocraciq, sin la. participacién de una

. "base ompliada. En esta dimensién, hoy que evitar el excesivo paso

intalectual de los .cursos, unilateralmente informativos y ajenos a
los aspectos dé la productividad directa. Es decir, restringir las
materias demasiado largas y formales, que no-tienen aplicacién précti~

ca..y que s8lo conllevan a conformar una §lite divorciada de la ma-

" sa del pueblo. La- pedagogla tradicional, el intelectualismo burgués

y.la cultura de &lite deben dejor de ser, de pertenacer a un grupo .

- minfsculo,

Se_haca necesario estcblecer nuevos contenidos y formas de estudio.
procedentes, muchas de ellas, de las bases mismas. Es la Chica mo~
nera de conseguir una auténtica cultura liberadora revalorizando y

promoviendo expresionas educativas innatas del pueblo, aspectos

nunca considerados por la instruccidn institucionalizadc, en donde

la enajenacién hoce gala de gran soltura, No.s8lo se trata pues de

--‘consideror’ al pueblo en los planteles de ensefionzq, sino que también

se procura no intoxicar, alienar o roumatizar a- quienes han podida
ingresar al 8mbito cerrado de wna escuela y en poquitimos casos

de una institucidn técnicas No se puede forzar al pusblo a ser

lo qua no es. Un pueblo que critique y pueda opinar, es un pueblo
que construye. Ya se ha manifestado que las masas poseen un poder
creador enorme, casi ilimitado.
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Lo expuesto hasta aquf, son proposiciones fllos8ficas vdlidas slempre
y cuando se establezcan al mismo fiempo los instrumentos o medios que las
llaven a la préctica, aspecto 8ste muy complejo, ya que la mayor parte de
las personas, incluso profesionales de diversa thdole, no Mu odmitir que

se rompa la asociacién escuela~ensefianza, por otra mis ablerta. que es la

de sociedad=educacidn. Pero es un riesgo:que hay que correr, so pena de

permanecer en el "statu-quo" educativo. Una vez mds hay Jue terminar

con ofra tradicién a la que se es fan adicto én el continente, en donde exis~
te un miedo concreto a las innovaciones de tipo educativo, ya sea porque
los grupos burgueses defienden su profotipo de ensefianza o porque las poll=-
ticas educativas de los pafses no indagan en las profundidades do la proble-.
mética, o porque la rutinizacién aparece siempre como la mds cémoda de

las acciones. '

En verdad hay que sefialar que se ha explorado muy poco, y menos
investigado, en metodologlas de trabajo educativo que no queden circuns=
critas al recinto de la escuela propiamente tal. No obstonte hay ejemplos
y posibilidades que es imprescindible considerar muy seriamente, especial-
mente por las potencialidades enomes que ellas ofrecen para econcretar

un nuevo panerama educativo de la regidn.



- 63 -

La Reforma Educativa del Perd

Es posible que muy pocos hayan reparado en la importancia y profun=
didad de lo reforma educativa de este pals. Quizds sea con Cuba, los Gni-
cos pafses del continente que han innovado profundamento en al droa edu-
cativa. Hay que recordar que este Gltimo palt fue, y es al Gnico, dentro
de la regibn, que ho exterminado el analfabetismo. y que le ha concedido
un papel funcional a la educacién, apartdndose totalmente de los moides
tradicionales y rfgidos que imperan en los demds palses de la regiSn.

- La Ley General de' Educacién del PerG (Decreto-Ley 19326, dgl 2]
de marzo de 1972) rompe definitivamente con una serle de vicios y esquemas
conservadoras, al establecer bases mwy concretas para wna educacién de
tipo abiarto. No s8lo es su contenido ideoldgico~filossfico, el quo intere~
sa y es importants, sino que también las metodologias de trabajo que se
piensan llevar a cabo en concreto, Algunos de los aspectos sobresalientes,
entre tantos ofros, son los sigulentes: (43)
l. Se cbre el &mbito da la educacién a la sociedad en conjunto y

con ello se traspasan los carrados recintos_del .qulo-e;cueia, en vir-

tud de lo que tipifica una actividad como la educativa es v natura=-

leza y no la persona o entidad que- la’ realiza, - Como es fécil dedu=-
cir, tal declaracién-ademds de quebrar el monopolio escolar de la
educacibn, cuaestiona sustanciclmente los téminos precisos de la re~

‘lacién educativa,

(43) Leopoldo Chiapgsy op. cit.
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Se crea una democracia soclal de participdcién plena con un mfaimo

"de intermediacién. Importante es especificar para oquellas mentes
" afn demasiodo conservadoras o partidarias al sentido de la libre om=

“presa aeducativa, que no se trata de un modelo estatizante, pero tam-

poco se acepta esa privatizacién elitista y alienante que no pone a
los educandos en contacto con la verdadera realidad,

Postula que las nuevas polfticas de participacisn en los .aspectos eco=
ndmicos=sociales puedan verse enormemente reforzados por las estruc=
turds no-escolarizadas de la educacidn, lo cual importa dasdo cual~
quier 8ngulo de integracién,

Se garantiza la libertad de educacién, mediante la cual so acepta

el derecho de todos a eduzar y elegir la forma de educarss, indjvi-
dualmente o en asociacidn con otros.

La polftica educacional se refuerza por los sistemas para lo movili=
zacién social, preconizando y propiciando la existencia de grupos de

inter-aprendizaje libre, centros de didlogo y todas las otras formas

de trdbajo educativo que impulsen lo auto-educacién, el inter-apren=

dizaje y los estudios realizados en forma independiente. -

Mediante una intensa ldbor de promocién, se organiza el pueblo pa=
ra legitimizar y ahondar los procesos de interaccién humana que
constituyen un acto educativo prasarito por la ortodoxic pedagogista.
Se promueve en las organizaciones laborales y en las nuevas estruc=

turas de porticipacidn la creacién de formas no escolarizadas de
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interaprendizaje que permitan, por mecanismos de auto~propulsién
organizada, la liberacidn de toda la potencialidad educativa del
puablo como pueblo., Chiappo estadblece que esto requiere do Ini=
ciativa, empuje, imaginacidn y schre todo un méximo respeto a las
capacidades proplos de los educandos para organizarse y elegir los
tomas y las tareas de un proceso de interaprendizaje y auto~educa=
cién no formal. (44)

8. Se obliga expifcitamante al reconocimiento de los estudios realiza=
dos fuera de los centros educativos ast’ como los que se hacen en
forma independiente, otorgando los mismos derechos que a los edu=
candos formales en todos los niveles dol sistoma educativo, incluso
el nivel superior y los ciclos de altos estudios que se realizan en
instituciones universitarias,

9. Los centros educativos =incluyendo a las universidades= estén obliga~
dos a evaluar a aqueltlos que hayan seguido estudios en forma inde-
pendiente y a mérito de esta evaluacién deben otorgarles cartifica=
ciones y thulos equivalentes a los que se obtienen mediante la edu-
cacibn ascolarizada.

-Se puede apreciar una vez mds que no se trata de terminar con la
educacidn formal=institucionalizada; por el contrario, el fin esencial
es el de abrirla hacia las masas mediante la puesta en marcha de

todas las potencialidades humanas y recursos existentes on la sosledad,

(44) Chicppo, Leomldo. OPQCitQ
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uﬁliza;odo modalidades variadas, flexibles y libres de educacién, en
donde los contenidos adquiridos a través de la experiencia son de
vital importancia.

Para contraponer al esquema de una sociedad polfticaments inmovi-
lista 'y alienada, se amplfan las bases de los decisiones en materia

de lo que dabe ser ensefiado y c8mo debe ser ensefiado, Es asf como
la institucionalizacién de la participocién en materia de educacién
se expresa en una nueva concepcidn, original y de alcances imposi-
ble de predecir, pues puede alterar toda. la constelacién del desarrollo
auténtico para los grupos marginales. La referencia es aqula la

nuclearizacién, en donde el nBcleo educativo comunal rompe ol ais~

lamiento de la escuala y todos los exclusivismos y centralismos en
materia de decisién, N. hay dudas ‘de que la tmplen;entaciﬁn del
sistama nuclearizado es una do las tareas mds complajas que hay que
enfrentar, pues ello impone un gran efecto de movilizacién social.

Lu nuclearizacién educativa comunal moviliza de esta manera la par-
ticipacién de los mismos pobladores en los procesos de crftica y de
creacién que permitan el surgimiento de modelos educativos auténti-
cos y enraizados en la cultura y las necesidades del pueblo organi=

zado.

- Se puede apreciar el enorme alcance que estos fundamentos tendrén

on ol Peré, pues se pasa de una educacién cerrada exclusivista, cen=

tralista, a otra de tipo ablerto, con lo que se pone término a la farsa
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. de la democrocm liberal, s!empm al servlcto del capitahsmo y de los
grupos plutocrdhcos y mesocr&ﬁcos. Asimismo se hbero el cprendlzap
| de toda forma dogm&ﬂca, :mpos!hva, frusfrunte y parahzante, en donde
no cabfa la espontoneidad ni el espfmu do creocaén, ya que todo era

memoria.

Los Cambios Educativos en China:

El caso de este pals requiere de una profunda atencién y meditacién
por parte del mundo occidental; el cual con sus valores econdmicos~cuantita-
- tivos de la educacién, limita sustancialmente el proceso. Desde ya se ad-
mite, al igual que en el caso dsl PerG, que dada la naturaleza misma del tra-
bajo presente, no es posible ofrecer un panorama en profundidad. Sélo se
procura llamar la atencidn de:los més inquietos, de quienes tienen el inte-
rés consciente de hacer de la educacién un proceso democrdtico~participan=
te y prorotor =o coadyuvante- del cambio estructural .

Para fijarse un hito histéri;:o radical, hay que sefalar que s8lo a fines
del afio 1968, este pals decide reformar el antiguo sistema do educacidn, .
asl’ como los antiguos principios y m8todos de ensefanza. Prdcticainente
no quedd nada del sistema antigwo. La nueva educacién china fue elabora=
da rdpidamente, en méGltiples discusiones polfticas, publicaciones de carfcter
periddico, acumulacién y sistematizacién de miles de expariencias y feorlas
}e;:ogidos en todos los sactores.

Los rasgos predominantes, insistiendo en lo sintético del marco, podrian

sor rasunmidos bajo los siguientes. puntoss (45)

(45) Casillo Rios, Carlos. op. cit., p.31-72
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_El perfodo de creacién de lo nuevo se inicia con el sostenido aporte

de lus masas, eliminando los fundamentos é@ﬁcaﬂvos que la burguesta
individual hacla de suyo. En co'nsecuenci.o’ no se oduca a unu élite
que posteriormente se‘ estructv;:ra eﬁ clase privilegiada.

Procura transformar la mente del hombre déndole una nueva visién
del mundo, llegando a lo mds profundo de su ser a dbjeto de que,
por sobre todas las cosas y en lugar de mitos, supersticiones, sentido
mercantilista de la vida y antivalores de la sociedad de consumo,

tenga una ideologla polftica, racional y cientifica. Lo que se quiere

as que el pueblo, mediante la educacidn, odopl'e una nueva escula

de valores.

Los medios de comunicacién de masas, como: radio, cing, telovisién,
periSdicos y ravistas, son ampliamente utilizados para concretar los
lineamientos bésicos de la reforma educativa, como una verdadera
escuela paralela.

Se rompa con el aislamiento de la escuela haciendo que la comuni~
dad participe directamente en el proceso de educacidn. - Es ast’ como
al pucblo considera el sistema educativo como algo propio, que le
concierne personalmente y que, al satisfacer sus intareses garantiza
la educacién adecuada de sus hijos. Los maestros procurando dar
cumplimiento o este principio, visitan con mucha frecuencia a los
padres de familia para solicitarles su opinién sobre la educacién que

estén recibiendo sus hijos y pedirles sugerencias y consejos.
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Se estudia de acuverdo a lus necesidades de la: zond, regidn o distri-
to. Son las masas las que determinan qué se debe estudiar, con qué
intensidad, qué - caracterlsticas especiales debe toner el centro educa-
tivo para satisfacer. lds necesidades de la comunidad.

La ciencia no.estd al servicio de intereses particulares, sinc del pue~
blo. Nadie oprende medicina para enriquecerse o estudia flsica o
inventa un aparato para -patentarlo, solucionando de esta manera sus
problemas econbmicos. Se destruye el individualismo para vivir y existir
en funcién de la sociedad, en acciones de honda trascondencia social .
No se elude el trabajo manual ni la participacién directa on la indus~
tria o la agricultura. Esto supone una asociacidn y compenetracién

completa del éducando con lu realidad biol8gica, fsica y socio=cultural

- que lu atame. El mundo se llenag, de tal manera de reclidades concretas.

Los conocimientos no se dasprenden de los libros muertos, sino de una
experiencia concreta. El edueando estudia botdnica cultivundo y obser=.
vando las plantas que se producen en su regidn, flsica y mctemdticas

observando y/o trabajando en las industrias o fébricas. El pusblo chino

considera que en tanto so sobreestime el trabajo intelectual y se pospon-

ga el trabajo manual, se mantendrén en vitencia los valores de la so-
ciedad burguesa. El educando estd en condiciones entonces de crear,

interpretar, aplicar y confrontar sus conocimientos con la realidad,

Se establece ast una apertura de innumerables establecimiontos educa=

tivos que empezaron a practicar el sistema denominado “mitad estudio,
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mitad trabajo". Esto posibilitd ademds que una cantidad increlble

de obreros y campesinos empezaran a estudiar. Castillo Rios sefiala,
por ejemplo, que s8lo en Shanghai 200,000 campesinos de las comu=
nas populares se hicieron mecdnicos, electricistas, contadores, etc.,
ayudados por radio, televisidn o correspondencia. (46).

La escuela no ejerce, como en el occidente, el monopolio de la edu=
cacién. Es, en consideracién pragmdtica, una de las tauchas institu=
ciones consagradas a la labor educativa, ya que comparte esta tared
con las industrias, fébricas, comunas populares, ejército, clubaes de
calle, medics de comunicacidn de masas y representaciones artlsticas.
Esta filosofta, transformada o llevada a la prdctica poses, consecuen-
tomente, una doble dimensién: universaliza el  trabajo productivo y

la educacién, pues ambos son indesligables. No se produce, por con=-
secuencia, un procaso de incomunicacién social., Cuando todos partici=
pan de un mismo quehacer, y ninguno de ollos es espactador indiferen~
te, existe en sus relaciones mds coincidencias que divergencias. En
ofros #8minos, se suscitan en los diversos grupos estados emocionales

idénticos para formar y fortalecer una conclencia cabal de grupo,

de sociedad y de comunidad. Esto no es sino afecto y solidaridad de

clase.

(46) CCISﬁ"O Rro& CQ."QS. Oop. Cito, Po45
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10. Se limita la existenciu do notas y exdmenes que si bien servian

para seleccionar, son del mlsmo modo un instrumento eficuz para pos-
poner, frustrar y relegar g los alumnos, De manera idénticu, con
notus se puede evaluar conocimientos, por lo general estéticos, pero
es mucho mds diffcil cuantificar actitudes, conducta, voluntad en

el trabajo, soliduridad social, esplritu de sacrificio y entre.u a la
comunidad, elementos todos que conforman la vida de los educan=-
dosees ¢COmo calificar o evaluar a los educandos que trabujan en
labores de la comunidad en sus horas extra-escolares, o que realizan
trabajo voluntario o ayudan a sus compafieros en la solucién de pro=
blemcs personales? Lu nota o calificacién como reccinpensa Gnica
y organismo de promocién deja ast’de tener la validez que los clé-
sicos le concedlan. Ademds esta experiencia les ha servido a los

chinos para comprobar que los grados académicos no son garantia

~de idoneidad ni eficiencia,.

11. Finalmente, para sustanciar mds lo anterior, hay que anotar que
funcionan muct es programas educativos, de indole variadisima , como:
escuclas mdviles, escuelus barcos, escualqs cada dos dfus, cursns espe-
ciales de corta duracién para adultos, horarios no convencionales, cur=
sillos por correspondencia, radio, televisién y otros tantos inds.

Coino se ha podido apreciar, estas caracterlsticas y la filosoffa que las
impregnan, ofrece un paradigma extremadamente interescnta.en el cgso de la
educacién de este pals. Es importante ademds comprender qua todus estas
modalidades son perfectamente factibles de ser aplicadas, no son, aspectos

asotéricos o que no alcanzan a una préctica concreta,
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Cuba y la Escuela en el Campo..

"Oftro ejemplo que abre nuevas perspectivas a una educacidn estruc=

turalmente renovada, es en Cuba, donde la Escuela en el Campo conflere

un nuevo tipo de alumno, de formacién integral y con un grado de concien-

cla estrechamente vinculad® al medio, es decir, un estado de preocupacién

colectiva,

Algunas de sus caracterfsticas més sobresalientes, entre otras, son

las siguientes: (47)

2,

3.

Conbina el estudio con el trabajo, abarcando desde el séptimo al
décimo grbdos, con alumnos cuyas edades ITmites son de 12a 16
afios. Los que estudian en la mafana trabajan en fas tardes y vice-
versa,

Son escuelas que se autofinancian dadas las caracterfsticas de rela-
cién a un trabajo.

En estas condiciones se entiende que elias tienen dos tipas de
funciones. Una, pedag8gica, en donde el alumno se desarrolla inte=
gralmente. Otra, acondmica, puasto que ‘producen o suficiente para
su mantenimiento. Ademds, con este nuevo sistema :pedag8gico, co=
mo as nftdo deducir, los jévenes so sienten Gtiles y por tal, profun=

damente motivados. -

(47) Cuba Internacional. “Escuela en el Campo". Energ 1973. p.35-43
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Aqu? ol respeto no es aquello que se impone o se exige. Es la con-
secuencia de unq .actitud general. Profesor yalurhno no puoden evi=
tar respetarse reclprocamente porque, cada uno, ante el otro, inspira
y mantiane ese respeto.” Tampoco se impone ni se exige la discipli-
na, Ella surge espontdneamente de la constante y muy visible preo=-
cupaci8n colectiva de que todo marche bien, hasta ol detalle mfi-
mo, lo que es orgullo de todos. Lo disciplina se manifiesta en cual-
quier parte: a la hora de formar, en el ejercicio al aire libre, 0 al
desontrafiar secretos de Newton y Pascal .

No existen entre estos alumnos-trabajadores cosas como la precipita-
cién, el estudio atropellado a la hora del examen., Cada asunto se
aprende en su momento, cada concepto se explica, se pregunta, se-

discute, se vuelve a explicar hasta asimilardo y grabarlo. Por esto

" no hay nerviosismo ni miedos finales.

Los alumnos manejon los paquefios tractores, invaden el laboratorio
con sus frasquitos y cuademos de apuntes, limpian la escuela con-
juntamente con los emploados, se sumergen en los libros de la bi-
bliotaca, ayudan en el comedor, montan obrs de teatro, dan asaltos
emulativos a ofras escuelas, se rebnen, discuten, idean nuavas formas
para mejorar las cosas, estructuran su peri8dico radial, hacen ejerci~
cios ol aire libre, practican deportes, preparan dos dfas de cada se-
mana una actividad recreativa, como bailes, cantos, otcs Se observa
entonces que ol sentido de la participacién puede hacerse efectivo

en la educacién, conociendo, entendiendo y compartiendo.
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Algo que llama la atencién es la juventud de los profesores. Los

alumnos de décimo grado forman lo que se llama Destacamento Peda~

gbgico « Esto fue algo que surgié con el tiempo, algo que madurS den-

tro de las escuelas, fruto de dos aspectos: necesidad de profesores

.capacitados y deseo de los alumnos que ya casi finalizaban la secun~

daria de no separarse y abandonar la escuela. Ya en el noveno gra=-
do, el alumno que desea dbrazar la camrera profesoral, se suma al
nuevo movimiento pedag8gico .y comienza lo que se llama Circulo de

Iniciacién Pedagégico, donde cada materia es atendida por profesores

‘do experiencia, que imparten clases de la especialidad elegida por

cada uno de los grupos de futuros maestros. Se realizan adomds ac-
tividades relacionadas con los aspectos fundamentales de la nueva
padagogla: conferencias, cine debates, y todo lo necesario para la
formacién completa de un profesor. Al finalizar el curso, los alum=
nos incorporados al Destacumento Pedag8gico que hayan aprobado

el d&cimo grado, .entran en un curso intensivo donde reciben las orien~
tacionas que los preparan para iniciarse como profesores a partir del
siguiente curso. Seguidamente, reciben las closes requeridas paia su

formacién y perfaccionamiento en la carrera docenta bajo la direc=

~ cidn del Instituto Pedag8gico.

Ante: cllos se abre entonces una etapa de trabajo como nuevos maas=
tros y ofra de estudios formales que hasta chora dbarca cinco afios,

después de los cuales saldrdn graduados como profesores de ensefianza
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media general. En esta carrera se estudia durante los primeros cua-

tro afios como una de lus asignaturos mds imporfantes la psicopedago=

gfa.
El Plan Vacacional constituye otio factor de importancia come un

feliz acontecimiento que se produce anualmente. En al verano, cada
alumno puede invitar a sus familiares, padres y heriaanos a permane-
cor con ellos en la escuela. En esos dias no hay clases, s8lo distrac=
ciones, Con el Plan Vacacional surge algo nuevo entoncas. El her-
mano menor viene a ver al mayor, disfruta con &l, pregunta incesante-
mente, y un nuevo concepto de la escuela nace ahora en su concien-
cia, se impregna on su memoria. -También los padres, al regreso de un
paseo o después del acto en el teatro, cambian impﬁasiones y deciden
realizar ellos tambjén, durante su estancia en al lugar, los trabajos

del campo, la limpieza del edificio y se vinculan a los empleados,

- alumnos y profasores,

El contacto diario con lu naturaleza, el estudio, el trabajo metsdico,

hacen que no exista la hora oclosa. Desaparecen de la escena diaria el

qué hacer, dénde ir ahora, qué cburrimiento, cl@sicos de muchos adolescentes.

De igual modo es con este tipo de escuelas’y no otras, las que- mds

alta promocién han alcanzado en el pals durante los dos 6ltimos afios.

En este momento funcionan ya en el pals 51 escuelas como esta y se

continban construyendo otras muchas con el prop8sito de que, dontro de diez

afos, haya mil doscientas en total,
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La relacién 'y combinacién educacién~trabajo es ampliamente recal-
cada por Fromm, para quien existe una apremiante necasidad de acdbar
con la dafiina separacién entre el conocimiento tedrico y el conocimiento
préctico... "“Esta separacidn pbr s’ misma es parte de' la enajenucién
del trabajo y el pensamiento, y tiende a separar-la teorfa de lu prictica,

y a hacer més diffcil, y no mds fécil, para el individuo, el participar con
algbn sentido en el trabajo que ejecuta. Si el trabajo ha de sar una acti=
vidad basada en sus conocimientos y en la comprensién de lo que hace,
ciertamente ha de haber un cambio radical en nuestros m8todos de educa-
cién, en el sentido do que desda el comienzo mismo se combinen la instruc~
cién tebrica y el trabajo prdctico; para los j6venes, el trabajo prdctico serfa
secundario respecto a la instrucelén tebrica; para quienes hayan pasado

de la edad escolar, sertfa al contrario; pero en ninguna edad del desamro-
llo s separarfan una de ofra las dos esferas. No se graduarfa ningln jo-
vencito on las escuelas si no hebfa aprendido un oficio de un modo satisfac=
torio y con sentido; no se considerarfa terminada la instruccidn primaria
antes de que el estudiante hubiera comprendido los procedimientos técnicos
fundamentales de nuestra industria.: Es induddble que la escuela superior
debe combinar el trabajo préctico de un oficio y de la técnica industrial

modema con la instruccién tedrica™. (48).

(48) Fromm, Erich. op. cit. p.285



Otros Ejemplos Notables

Existen algunos otros cjemplos, que st bien son de una envergadura
W, sefialan la riqueza del proceso educativo cuando Sste so sitbu den-
tro de un esquema creaﬁvo y de honda percepcién hociva las caracterlsticas,
inclinaciones y moﬂ\;a;:iones de los educandos. Se van a sefialar, suscin=
tamente, dos de ellas pues son el fiel reflejo da lo expresado, de una pro=

funda comprensidn de las facetas del dinamismo educativo.

La Escuela Rural de Barbiena.

Como se ha exprasado al inicio, los j6venes del mundo entero ponen
en tela de juicio la ensefianza, tanto en lo que se refiere a los sistemas
de educacién como a la igualdad de oportunidades para los alumnos de
condicisn social diferente. Uno de los primeros testimonios do esa impugna=

cidn os la "Carta a una Maestra de Escuelu® editado el afio 1967 por la

Librerta Edifrice Fiorentina, de Florencia. Esta fue escrita por un grupo de
alumnos de la escuela rural creada en Barbiana, pequefia aldea de Toscana
(Italia), por el padre Lorenzo Milani en 1954, La idea de estc joven sacer~

dote era adaptar la ensefianza a las exigencias de sus alumnos, quienes

consideraban que las escuelas oficiales de aquel entances se orientaban
hacia la seleccidn de una Slite mds bien que a ofrecer a todos los niftos
una instruccidn que les capccitara para la vida diaria. El padre Milani
estructurs su escuela para los chicos rechazados por la escusla potlica, en

su mayorfc hijos de lefadores pobras. En realidad, los educadores y sociblogos
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de ltalia y otros pafses hablan denunciado ya las dificultades con que tro=

piezan nuinerasos nifios provenientes de familias pobres y cisladas geogré-

ficamente del mundo de ios grandes ciuvdades, dimenslén que se vierte direc-
tamente 0 las actuales condiciones. de América Latina,

Este libro extraordinario y singular, escrito como un manifiesto apasio=
nado, conserva todo su valor de documento sobre un probleina de gravedad
universal y por eso su interés en citorlo; Es de esperar que muchos profe-
soras y expertos en educacién lo lean detenidamente, puesto que en toda
su simpleza hay categorias de raciocinio increiblemente l6cidus. A mane-
ra de ejemplo, se transcribirdn a continuacién algunos braves pusajes de
lo que algunos alumnos escribieron en aquella ocasibn, una vez ya aleja=
dos de lu escuela poblica:

1. “Usted no recordard ni siquiera mi nombre. Ha suspendido a tuntos.
En cambio yo he pensado mucho en usted, en sus colegas, en esa ins=
titucién que llaman escuela, en todos los chicos a los que ustedes
suspenden, Nos rechazan al campo y a las fébricas y luego nos ol=-
vidan" .

2, "“La profesora habla dicho a mis padres que no valfa la pena des-
perdiciar el dinero... iidndenlo al campo. No tiene aptitudes
para estudiar... Pap8 no lo respondié. Pensaba para sus adentros. ..
Si viviéramos en Barbianc, tendrfa aptitudes™. (En Barbianc los chi-
cos iban a la escwela del padre Milani. Desde lu mafuna hasta el
anochacer, en verano y en inviemo. Ninguno era negado para los

estudios).®
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*Cuando yo llegué, Barbiana no parecta una escuela. Ni estrado, ni
pizarrén, ni pupitres. S6lo grandes mesas en las cuales se estydicha
y se comlfa. De cada libré habla s8lo un ejemplar. Los -chicos se
apretujaban alrededor. Resultaba diffcil darse cuenta do 'que algu-
nos eran un poco mayores y que ensefiaban a los demds, El mayor
de esos maestros tenfa dieciséis afios. El mds pequefio, doce, y me
llendba de admiracién. Desde el primer momento dacidl que yo tam=
bién ensefiarfa algbn dfa"..

“Deberfan supﬁnﬁrse los ‘exdmenes, pero, si se los conserva, que por
lo menos sean leales. Que las dificultades que se pongan estén en
proporcién con les que’ un§~ encuentra en la vida. Si las ponen en
mayor ndmero, es que ustedes tionen la mdal%: de tender trampos.
Como si hicieran la gierra a los chicos,.. ¢Por qué lo hacen?

“La escuela no tiene mds qua un problemcu' los alumnos qué plerde.‘
En este punto, los Cnicos incompetentes en la_materia son ustedes
que pierden esos alumnos y no vuelven en su buscd, y no nosotros que
los volvemos a encontrar en los campos, en las fébricas, y que los
conocemos de cerca... Los problemas de la educacién los compren=
de ld madre de Gianni, que no sabe leer. Para eso le basta llevar
an su corazén a un chico rechazado y tener la paciencia de echar
una ojeada a las estadlsticas. Porque las cifras gritan contra uste=
des, y la ‘pirémide que forman es un sfmbolo que queda grabajo en los

ojos. De .la escuela primaria hacia arriba, se difa qué esa pirSmide
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estd tallada o hachazos. A cada golpe hay un nifio que va a traba-
jar antes de disfrutar de la igualdad®.

*Al tetminar la primariq, 11 alumnos han abandonado ya la escuela
por culpa de ‘sus maoestras... La escuela est§ obierta a todos. Todos
los ciudadanos: tienen derecho a ocho afios de educacién. Todos los
ciudadanos son fguales. Pero esos 11, no® (Los 11 muchachos que se
han ido a trabajar durante los cinco afos de la escusla primaria te-
nfan entre 7 y 14 afios de edad. La mayorfa eran. hijos de campesinos,
o por lo menos, de familias que viven en casas cisladas donde siempre
hay algunos trabajos que confiar incluso a un niflo pequafio).

"Usted dice que ha. suspendido a los .tontos y a:los perezosos. Sélo
los hijos dé los dem8s parecen a vecas tontos. Los nuestros, no.
Cuando se vive junto a’ ellos, uno se da cuenta de que no lo son.
Ni siquiera son perezosos, O, por lo menos, se advierte qua aso no
durard sino un momento, que ya pasand, que debe haber un remadlo,
e oo Entonces as més honesto decir que todos los nifios nacen iguales
y que, si después no lo-son, es por culpa nuestra y a nosotros nos to=
ca remediarlo®,

"Veaimos a quién beneficia que la educacién dure tan poco... Sete-
cientas cuarenta horas por afio equivalen a dos horas diarias. Y

un muchacho permanece despierto otras catorce horas cada dfa. En
las familias privilegiadas son catorce horas de asistencia cultural

de todo tipo... Para los campasinos son catorce horas de soledad y
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de silencio en las que se vuclven cada vez mds mn_idqs.; .!_?gra los
hijos do obreros son catorce horas en la escuelo de la persuacién
oculta" (AsTse llama la publicidad que logra convencer a los pobras
de que son necesarias las cosas innecesarias). |
“En Africa, Asia, América Lating, en el sur de ltalia, en la montafic,
en el campo, incluso en las grandes ciudades, millones de nifios espe=

ran la igualdad. Tfmidos como yo, tontos como Mario, distraldos como

‘Glanni. Lo mejor de la humanidad®,

"Para que nuestro suefo de igualdad no sea solomente un suehio; le
proponemos fres reformas: a) no suspender a nadie; b) a los que pa=
recen tontos, darles educacién a tiempo completo; c) a los distraldos
sefialarles un objetivo; con aso basta.

"La pedagogia, tal como as dchorg, yo la abandonarf, Pero no estoy
seguro, Tal vez si se hiclera mds uno s6 darfa cuenta de que tiene .
algo que decir... Tal vez se descubrir§ despuds que slo tiene una
cosa que decir. Que los muchachos son distintos, que son distintos
los, momentos hist8ricos y cada momento del mismo muchacho, que

son diversos los palses, los ambientes, las familios* .

Todas estas y muchas ofrcs cartas, reflejan la impresién que los olum=

nos tienen de la educacién, de quienes dicen llamarse mcestros, dol siste-

ma social. Ellas requieren de mucha meditacidn. No es posible eliminar-

los con facilidad, pasar comrfendo por sobre eflas, pues ol sistema sencilla=

mente no camina por incapacidad y falta de creatividad.
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La Escuela de Summerhill

Fue fundodo hace 50 afios por el profesor A .S. Neill al noroste do
Londres. Es un centro educativo absolutamente distinto de la escucla de
Barbiana en lo que concieme.a su concepcidn de la ensefianza, pero al
igual que ellq, representa una ruptura total con los métodos pedagdgicos
tradicionales. Los educandos pueden. asistir o no a las clases, pues Neill
considera que una escuela que obliga-a. los nifios activos a pasar el tiem=
po sentados en un pupitre estudiando materias que en su.mayorfa son inGtiles,
es una mala escuela. Sélo puede ser buena para aquellos ciudadanos des-
provistos de capacidad creadora que quieren nifos déciles y sin imagina-
cibn, acomodados a wna clvilizacién en la cual la medida del &xito es el
dinero,

Los alumnos de: Summerhill tienen de 5'a 15 afos, y entre ellos figu-
ran nifios que no han podido adaptarse a la educacién tradicional. E! direc=
tor de la escuela ha dicho:... "Se aprende mucho en Summerhill, Es posi-
ble que un grupo de nuestros nifios de 12 afios no pueda competir con otro
de igual edad en cuanto a escritura, ortograffa o quebrados, pero en un exa=-

men que requiera originalidad nuestro equipo lo harta pedazos®, (49)

Medios Masivos de Comuniooci&l

Representa una alternativa que los subdesarrollados patses de América
Latina no han sabido utilizar racionalmente a la fecha en los aspectos de edu-

cacin, Hasta resulta ya banal Insistir en el papel de las mass=media er.

(49) UNESCO, El Correo, Espafia, Junio 1972 (afio XXV), pel7



- 83 -

la evolucién socio-poli"ﬁco de las sociedades contempordneas. No obstan=
te so hace diffcil cuestionar las relaciones entre comportamiento socio=
polftico y propaganda, enire informacién y estareotipos sociales, o entre co=
municacidn y opinidn poblica.

Asi entonces como hay informacién colectiva, buena o mala, no se ve
por qud no puede existir educacién colectiva utilizando los misnos medios.
Verdaderamente constituye un absurdo que una época de explosién tecnol -
gica no s@ recurra a la utilizacién de este tipo de recursos para la educo-
cién, por cuanto las instituciones de tipo formal han sido, son y serén incapo=
ces de cbsorber el total de la poblacién que requiere de educacién,

Pueden haber diversas maneras da hacer uso de estos medios para la

educacién de masas. Se entiende aqul por sociedad de masas un conjunto

sociopolico, caracterizado por un sentimiento de perienencia e identidad
generalizado. No obstante es vital llamar la atencién que no se trata de
fabricar programas en el sentido tradicional y ofrecdrselos. (0 vendarlos) o

una clientela s8lo receptiva. Por el contrario, tales programas se deben de
gestar y concretar en las bases rismas, en donde est8 la cultura y los valo~-
res autbctonos, en donde hay necesidades muy especiales que cubrir. De lo
contraria se entra nuevamente en una imposicién cultural que a su vez devie-
ne en una imposicién ideolbgica y polfica. La transformacidn estructural de
la cultura actual, ese proceso de desalienacidn y descolonizacién, represenia
en s una posicién polftica, pero en al sentido de liberar cl hombre. Lo educo-

¢cién como la cultura no pueden ser cosificadas,
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Con los medios masivos de comunicacién se puede trabajar a dos ni-
veles. Uno es utilizando grupos ya constituldos o cuya formacién se pueda
promover, Existen muchos ejemplos al respecto, tales como: ndclecs vecina=-
les, cooperativas, sindicatos, trabajadores de una misma industria o de una
de las tantes unidades generadas por los procesos de reforma agraria. El
ofro nivel es ya individual, por cuanto la radio y en menor grado la televi-
's16n, han pasado a constituir elementos de uso muy generalizado,

En ambos casos, una vez estructurados los programas sobre fa base
de las caracterfsticas y necesidades de los distintos grupos =ya que un pro-
grama no puede ser idéntico para una comunidad rwal que para .otro. urba-
" nq, e incluso a nivel de intra=sector=, se procede a elaborar materiales de
apoyo didéctico que reforzardn los programas de radio o televisidn, Estos
materiales diddcticos serén entregados a todas aquellas personas o grupos
que previamente s hayon Inscrito en la entidad o instituci8n comespondien=
te. Esto de la inscripcidn es un aspecto vital para este tipo de educacién,
tanto para los efectos de la supervisién, asistencia directa, evaluacidn y
concesidn de los certificados -correspondientes,

- En cuanto a la supervisién, &sta debe ser periédica con el objeto dé
constatar ‘los progresos o'diﬁcuitcdes que se han ido presentando. Cuondo
un profesor o supervisor visite el grupo Wenh para establecer con=
tactos de tipo dialégico-educativo, puade llevar ayudas audio=visuales que
complementardn notablemente el proceso educativo. Con estas visitas se eva=

luarGn ademds los progresos del grupo en su conjunto y el de cada integrante
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en particular, La evaluacién debe comesponder o la filosofta dialégica
o reconstruccionista, en la cual se evalGan los educandos, el programa y
los contenidos y el supervisor,
£nel caso de las personas que individualmente se hayan inscrito para
saguir ol programa, sucede ‘algo semejante. Ellas se pueden reunir peris-
dicamonte por- distritos:en un local que pueden ser las mismas escuelas en
los momentos que no se encuentren en funciones ‘normales, Aqg(el super=
visor:realiza el mismo trabajo dialégico que con los grupos anteriores citados.
Esta educacidn debe ser diversificada y flexible, con el objeto de aten=
der las inquietudes y necesidades generales de los grupos; cuanto las nece=
sidades individuales. : Ademds los fines deben tener un doble sentido. Uno
es ol dé ofrecer una.preparacién general, emanada de las bases mismas, y )
la otra es ld- dg posibilitar una formacién técnica, es decir una educacién
de tipo funcional, de utilided para la promocién del desamrollo integrado.
Otra ventaja y earactarfitica de este tipo de educacién cbierta e in=
formal es que al combo de cierto tiempo se pueden utilizar aquellas personas
con mayores inquietudes, espititu de cooperacién y eficiencia integral akbazalaensu
procasc educativo, para supervisar y guiar a otros grupos o personas que se’
inician en ol programa, y que residan en su Grea geogréfi ca. _Posiblemente
con up adiestramiento corto especial, puedan quedar afn major preparados.
Es Induddble -que esta nueva modalidad no seré muy.. bien vista por quienes
confemplan el proceso educativa como alge cerrado y a ser llevado dentro de
uvna institucidn. Sin embargo sus posibilidades son evidentes, yu que todo
reside en una buena organizacién y coordinacién, con un costo mlotivoniéhfé

bajo y un efecto de progresién geométrica.
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COMENTARIO FINAL

Para las actuales condiciones de Latinoam8rica, no cabe otra alter-
nativa que romper los moldes de la educacidn cerrada-elitista, y entrar de
pleno a este tipo de educacién cbierta ¢ informal. En un plazo no mayor de
cinco afios so podifo llegar practicamente a la erradicacisn casi total del
analfabetismo, como de igual manera lograr el ton necesitado procaso de
desalienacitn y participacién, Aunque ccbe admitir que el punto medular
es el ‘cambio estructural, no se puede dejar a lo educacidn como un factor
dependiente do tal camblo. Esta puede empezar su renovacién desde ya y
as? estar preparada para concretar sus estructuras y filosoffa cuando aquel
cambio estructural ocurra. He aqul nuestro mayor dorﬁpromlso personal .

Como Garaudy lo expone con preaisién fuerte y clard... *Ningbn con=
flicto Heno cardcter regional. Ninguna respombili'd'od.'ﬂlem ccrdcter fimi-
tado. Ningung libertad es solitaria. De derecho, todos estamos implicados
en la gran impugnacién del mundo. La historta lo ha querido asl. Estomos
en allo y no podemos hacer otra cosa. La responsabilidad es personal, na=
dia puede hurtarse de ella®. (50). o

Es convenfente explicar una vez més, que no se protande w.t las
estructuras formales de educacién, sino que s8lo renovarlas 'y hacerdas flexi-
bles, con el objeto de que respondan asf’ o una verdadera praxis.demcrdﬁco
y G un sentido histérico de las condiciones que establecen el subdesarrollo de

América Latina, Ho;t';ue terminar con el égoéentrism e individualismo de

(50) Garaudy, Roger. op.-cite pell
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la educacién, Esta, hoy m&s que nunca, debe de ser un patrimonio de los
puablos, de todos y para todos. Esto involucra que todo tipo de educacién
que se establezca debe tener, antes que nada, una utilidad social antes
que acondmicg, lo cual no quiere decir que no se consideren los aspactos
de aumenio de la produccién y de la productividad. Se trata de observar
nuevos criterios con que enfrentar estos procesos, sustancialmente distintos

de los tradicionales, donde el hombre es ol eje central del esfuerzo.
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